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WPROWADZENIE

. Czym jest Europejskie portfolio dla studentow - przysztych nauczycieli jezykow?

Europejskie portfolio dla studentow - przysztych nauczycieli jezykow (EPS) - European
Portfolio for Student Teachers of Languages (EPOSTL) jest dokumentem przeznaczonym
dla studentow przygotowujacych sie do pracy w zawodzie nauczyciela. Ma on przez caty
okres ksztatcenia zachecaé do refleksji nad posiadang wiedzg, dotyczgca dydaktyki i nad
umiejetnoSciami niezbednymi w nauczaniu jezykoéw, pomoc ocenia¢ swoje kompetencje
dydaktyczne oraz umozliwia¢é monitorowanie postepow i odnotowywanie doswiadczen zwig-
zanych z nauczaniem.

. Gfowne cele EPS

1. Zachecenie do refleksji nad kompetencjami, ktore stara sie wyksztatci¢ w sobie nauczy-
ciel oraz wiedzg, stanowigcg podstawe tych kompetenc;ji i umozliwiajaca ich rozwo;.

2. Przygotowanie do wykonywania w przysztoSci zawodu nauczyciela w r6znych konteks-
tach edukacyjnych.

3. Promowanie dyskusji miedzy studentami oraz miedzy studentami a wyktadowcami
i nauczycielami-opiekunami praktyk.

4. Utatwienie samooceny w miare ksztattowania sie kompetencji.

5. Dostarczenie narzedzia wspomagajacego odnotowywanie postepow.

. Zawartosc EPS

EPS sktada sie z nastepujacych czesci:

m Autoprezentacji, ktéra pomoze, na poczatku studidw nauczycielskich, rozwazy¢ ogol-
ne problemy zwigzane z nauczaniem.

m Samooceny, na ktorg sktadajg sie deskryptory rozpoczynajgce sie od stowa ,Potra-
fie...”, majgce utatwic refleksje i samoocene.

m Dossier, w ktorym mozna uwidoczni¢ wyniki wtasnej samooceny, zamieszczajgc w nim
materiaty Swiadczace o swoich postepach bgdz tez odnotowujac przyktady prac zwig-
Zanych z nauczaniem.

m Glosariusza najwazniejszych terminow zwigzanych z uczeniem sie i nauczaniem jezy-
ka, ktore zostaty wykorzystane w EPS.

m Indeksu terminéw stosowanych w deskryptorach.

m Przewodnika uzytkownika, ktory zawiera szczegbdtowe informacje na temat EPS.

© Europejskie Centrum Jezykow Nowozytnych 3



Wprowadzenie EPS/EPOSTL

. Deskryptory

Trzon EPS stanowig 193 deskryptory kompetencji zwigzanych z nauczaniem jezykow, ktore
sktadajg sie na czeS¢ dotyczacg samooceny. Deskryptory te mozna uznaé za zbiér kompe-
tencji kluczowych, ktére nauczyciele powinni starac sie rozwijac.

Podziat deskryptorow
Deskryptory sg podzielone na siedem ogblnych kategorii. Reprezentujg one dziedziny, ktore
wymagaja od nauczycieli wiedzy, posiadania wielorakich kompetencji i umiejetnosci podej-
mowania decyzji, dotyczgcych procesu nauczania. Kazda kategoria zostata dalej podzielo-
na w nastepujgcy sposob:

A. Konstruowanie
narzedzi ocen
B. Ewaluacja
C. Samoocena i ocena
wzajemna

D. Postugiwanie sie jezykem

OCENA,
@ WYNIKOW NAUKI

F. Analiza b! A. Program nauczania

B. Cele i potrzeb
C. Rola nauczyciela jezyka
D. Srodki i ograniczenia

instytucionalne

A. Autonomia ucznia
B. Praca domowa
C. Prace projektowe
D. Portfolio
E. Wirtualne $rodowisko nauki

F. Zajecia pozalekcyjne

SAMODZIELNE
® UCZENIE SIE

A. Méwienie/porozumiewanie
sie w mowie

Samoocena

METODY B. Pisanie/porozumiewanie
i TECHNIKI ; i
@ NAUCZANIA Slg wpismie

C. Stuchanie ze zrozumieniem
D. Czytanie ze zrozumieniem

E. Gramatyka
F. Stownictwo
G. Kultura

A. Korzystanie z konspektu zaje¢
B. Tresci ‘: PROWADZENIE
C. Interakcja z uczniami e LEKCJI o
D. Kierowanie klas:
E. Jezyk uzywany podczas lekcji ;
PLANOWANIE

A. Cele lekcji @ LEKCJI
B. Przebieg lekcji
C. Organizacja lekcji

Skale samooceny

Kazdemu z deskryptorow towarzyszy pasek, ktory umozliwia graficzne przedstawienie oce-
nianych kompetencji. Mozna kolorem zaznaczaé¢ na pasku swoje kompetencje, co bedzie
odzwierciedleniem dokonanej samooceny. Zmian mozna dokonywac¢ na réznych etapach
ksztatcenia. Po ukonczeniu studiéw pasek - uzupetniony przez studentow - przysziych na-
uczycieli - moze na przyktad tak wygladac:

© POMOCE DYDAKTYCZNE

1. Potrafie stworzy¢ zyczliwg atmosfere, ktéra zacheci uczniow do brania aktywnego
udziatu w éwiczeniach, stuzgcych rozwijaniu sprawnosci méwienia.

6.3.06 24.10.06 18.1.07 =
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EPS/EPOSTL Wprowadzenie

W tym przyktadzie studentka dokonata samooceny na trzech etapach ksztatcenia nauczy-
cielskiego, co pokazuje jej zwiekszajaca sie kompetencje. Ma ona jednak poczucie, ze wie-
le jeszcze zostato do zrobienia i dlatego czeS¢ paska pozostaje niewypetniona. Zapisata
takze daty w momencie dokonywania samooceny.

W tym miejscu warto zaznaczy¢, ze nie wszystkie paski powinny by¢ wypetnione do konca
studiéow nauczycielskich. Uczenie sie, jak uczy¢ innych i stawac¢ sie dobrym nauczycielem,
to proces ciggly, trwajacy przez cate zycie!

Chociaz deskryptory umozliwiajg systematyczng refleksje nad kompetencjami, nie nalezy
ich traktowac jedynie jako listy umiejetnosci! Wazne jest, aby stanowity one dla studentéw,
ich wyktadowcow i opiekundw praktyk impuls do dyskusji. Tematem dyskusji powinny by¢
istotne aspekty procesu ksztatcenia nauczycieli, ktére stanowig podstawe wspomnianych
wyzej kompetencji oraz przyczyniajg sie do rozwijania Swiadomosci zawodowe;.

Dalsze informacje dotyczgce uzywania EPS mozna znalez¢ w Przewodniku uzytkownika.

© Europejskie Centrum Jezykéw Nowozytnych 5



AUTOPREZENTACIJA
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Niniejsza czeS¢ ma za zadanie pomoc Ci zastanowi¢ sie nad r6znymi zagadnieniami doty-
czacymi nauczania i przemysle¢ kwestie, ktére mogg okazac sie dla Ciebie istotne w po-
czatkach studiéw nauczycielskich. Ponizej znajdziesz kilka pytan, dotyczacych nauczania
jezykow, nad ktorymi byé moze chciat(a)bys sie zastanowic¢. Na koncu tej czesci przedstawi-
my Ci kilka uwag na temat znaczenia refleks;ji.

6 © Centralny OSrodek Doskonalenia Nauczycieli



EPS/EPOSTL Autoprezentacja
1. W latach swojej nauki szkolnej miates/as wiele stycznosSci z nauczaniem. Jakie prob-
lemy dotyczace sposobu, w jaki byteS/as uczona/y, zwigzane na przyktad z cechami

nauczyciela, jego zachowaniami itp., majg wptyw na to, jak sam/a chciat(a)bys uczyc,
a czego wolal(a)bys unikac?

Doswiadczenia ucznia

Pozytywne:

Negatywne:

(Sprébuj zastanowic¢ sie, dlaczego te doSwiadczenia byly negatywne i pomysl, co nauczy-
ciel mogt zrobi¢ inaczej).

2. a) Co, jak sadzisz, bedzie Ci sie podobato w zawodzie nauczyciela?

b) Co, jak sadzisz, nie bedzie Ci sie podobato?

© Europejskie Centrum Jezykow Nowozytnych



Autoprezentacja EPS/EPOSTL

3. Oczekiwania, dotyczgce studiow nauczycielskich:

a) Jak sadzisz, co Ci dadzg studia nauczycielskie?

b) Na czym Ci najbardziej zalezy?

c) Czego, Twoim zdaniem, oczekujg od Ciebie osoby prowadzgce ksztatcenie nauczycieli?

4. Za jak wazne dla nauczyciela jezyka uwazasz nastepujgce umiejetnosci? Uzupetnij
witasnymi przyktadami. Przedyskutuj odpowiedzi z kolega/kolezankg i uzasadnij do-
konane wybory:

Jak wazna?

Niewazna - Bardzo wazna

1. Wspétpraca z innymi O O O O O
2. Dobre umiejetnosci organizacyjne O O O O O
3. Umiejetnosé objasniania gramatyki O O O O O
4, O O O O O
5. O O O O O
6 O O O O O
7. O O O O O
8. O O O O O
9. O O O O O
10. O O o d o
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EPS/EPOSTL Autoprezentacja

. Refleksja

Wykonujgc zadanie 4, dotyczgce samooceny, trudno oprze¢ sie pokusie szybkiego udziele-
nia odpowiedzi. Jednak po gtebszej refleksji albo po pewnym czasie mozna dojS¢ do wnio-
sku, ze warto czasem zmodyfikowac pierwsza odpowiedz. Na poczatku mogtes/tas na przy-
ktad uwazac, ze umiejetnoS¢ objasniania gramatyki jest bardzo wazna:

3. Umiejetnos¢ objasniania gramatyki Niewazna = Bardzo wazna

O O 0O 0O B

W dyskusji z innymi osobami w grupie studentdéw - przysztych nauczycieli, z Twoim wykfa-
dowca badz tez z nauczycielami w szkole moze okazac sie jednak, ze ,wyjasnianie grama-
tyki” mozna interpretowac na rézne sposoby:
m jako wyjasnianie regut
- W hauczanym jezyku,
- W jezyku, w ktérym odbywa sie nauka szkolna
lub
m jako podawanie przyktadéw uzycia i ich analizowanie.

Dalsze rozwazania mogg prowadzi¢ do wniosku, ze najwazniejsze jest, aby to uczacy sie po-
siadat zdolnos¢ wyjasniania gramatyki, a nie abys to Ty jako przyszty nauczyciel posiadat taka
umiejetnosé. To wiasnie taki rodzaj refleksji i przemyslen EPS ma za zadanie stymulowac.

W powyzszym przyktadzie proces refleksji przybrat dwie formy:
m refleksji osobistej - okresliteS/tas samodzielnie znaczenie tej umiejetnosci,
m przemyslanej refleksji - przedyskutowates/tas znaczenie i by¢ moze zmodyfikowateS/
tas je w rozmowie z innymi.

Celem refleksji byto nie tylko udzielenie odpowiedzi na pytanie, ale rowniez jej konsekwen-
tne uzasadnienie w przemyslany i Swiadomy sposob.

Formutowanie osobistej refleksji zwieksza umiejetnos¢ samodzielnego myslenia, rownole-
gle z pogtebianiem wiedzy na temat procesu uczenia sie i nauczania. Refleksja i wspétpraca
z innymi podczas poznawania roznych metod i technik nauczania i prébami ich stosowania
pomoze Ci rowniez poszerzy¢ wtasne horyzonty.

Ustosunkowujac sie do podanego powyzej stwierdzenia na temat gramatyki, by¢ moze zaj-
rzateS/as do jakiejs ksigzki, by zobaczy¢, w jaki sposob jest definiowane pojecie ,gramaty-
ka”. Korzystanie z roznego rodzaju zrédet to jeszcze inny proces stuzacy rozwijaniu krytycz-
nego i dociekliwego podejscia do nauczania i uczenia sie.

Ten obszerny przyktad koncentrujacy sie na gramatyce prowadzi do pytania, ktore aspekty
procesu nauczania i uczenia sie innego jezyka powinny stac sie przedmiotem refleks;ji, ktore
warto samodzielnie rozwazac¢ i zgtebiac. TreSci realizowane podczas studiow nauczycielskich
dostarczg Ci niezbednej wiedzy i umiejetnosci, zas EPS pomoze Ci skoncentrowaé sie na
bardzo konkretnych kwestiach, do ktérych muszg sie odnieS¢ przyszli nauczyciele. Zacheca-
jac Cie do rozwazenia réznorodnych aspektow, cech i zagadnien zwigzanych z nauczaniem
i uczeniem sie jezyka w roznych krajach, niniejsze Porfolio ma réwniez na celu zwiekszenie
umiejetnosci refleksji nie tylko nad wtasnym kontekstem edukacyjnym, ale takze nad podob-
nymi kontekstami w innych krajach europejskich.

© Europejskie Centrum Jezykéw Nowozytnych 9
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EPS/EPOSTL Samoocena

KONTEKST

Wstep

Decyzje odnoszgce sie do nauczania pozostajg pod silnym wptywem kontekstu edu-
kacyjnego i spotecznego, wptywajacego na prace nauczycieli. Kontekst ten ksztat-
tujg przede wszystkim wymagania zawarte w krajowych lub lokalnych programach
nauczania. Warto jednak pamieta¢, ze moga rowniez istnie¢ zalecenia i dokumenty
0 zasiegu miedzynarodowym, ktore trzeba wzig¢ pod uwage. Ograniczenia instytu-
cjonalne to kolejny czynnik, z ktérym nalezy sie liczy¢, poniewaz moga one wywierac
znaczacy wptyw na prace nauczycieli.

Kolejnym wymiarem kontekstu uczenia sie jezyka sa ogblne cele i specyficzne po-
trzeby uczacych sie, ktore, kiedy juz zostang rozpoznane, wptywaja na to, co robi
nauczyciel.

Nauczyciele jezyka obcego maja do odegrania wiele roznych rél. Oprocz nauczania
swoich przedmiotéw bedg zapewne wobec ucznidow, rodzicow i szeroko pojetego spo-
teczenstwa podkresla¢ wage uczenia sie jezykdéw oraz uwzgledniac i w jak najwiek-
szym stopniu wykorzystywacé wiedze i umiejetnosci, ktore uczacy sie juz posiadaja.

Nauczyciele powinni stale dba¢ o swoéj rozw6j zawodowy dokonujgc samooceny i oce-
ny wzajemnej oraz na biezaco zapoznawac sie z dostepnymi informacjami ze swojej
dziedziny.

© Europejskie Centrum Jezykéw Nowozytnych 11



Samoocena EPS/EPOSTL

“ Program nauczania

1. Potrafie zrozumie¢ wymagania zawarte w krajowych i lokalnych/autorskich progra-
mach nauczania.

=

2. Potrafie tworzy¢ kursy jezykowe zgodne z wymaganiami zawartymi w krajowych i lokal-
nych/autorskich programach nauczania.

=

3. Potrafie zrozumie¢ zasady sformutowane w stosownych dokumentach europejskich
(np. Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego, Europejskie portfolio jezyko-
we).

=

4. Potrafie zrozumie€ i wigczy¢ do programu nauczania tresci zawarte w dokumentach
europejskich (np. w Europejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego, Europejskim
portfolio jezykowym) w sposob, ktéry bedzie odpowiedni do sytuacji, w ktérej pracuje.

=

12 © Centralny OSrodek Doskonalenia Nauczycieli



EPS/EPOSTL Samoocena

E Cele i potrzeby

1. Potrafie zrozumie€ osobista, intelektualng i kulturowg warto$¢ nauki innych jezykow.

=
2. Potrafie uwzgledni¢ ogolne, dtugofalowe cele zgodne z potrzebami i oczekiwaniami.

(=Y
3. Potrafie uwzgledni¢ r6zne motywacje do nauki jezyka obcego.

=

4. Potrafie wzig€ pod uwage potrzeby poznawcze uczacych sie (np. rozwigzywanie prob-
lemow, naturalna potrzebe komunikacji, przyswajanie wiedzy).

=

5. Potrafie wzig¢ pod uwage afektywne potrzeby uczgcych sie (poczucie sukcesu, przy-
jemnoseé itp.).

=

6. Potrafie uwzgledni¢ i oceni¢ oczekiwania oraz wptyw 0s6b zainteresowanych proce-
sem ksztatcenia (pracodawcy, rodzice, sponsorzy itp.).

=

7. Potrafie uwzgledni¢ docelowe poziomy osiggniec¢, okreSlone w programach nauczania
(np. zawarte w Europejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego).

=

© Europejskie Centrum Jezykéw Nowozytnych 13



Samoocena EPS/EPOSTL

Rola nauczyciela jezyka

1.

10.

14

Potrafie promowaé wartosci i korzySci ptynace z nauki jezyka dla uczniéw, nauczycieli
i innych oséb.

=

Potrafie docenic i wykorzysta¢ wartos¢ dodanag, jaka w sytuacje klasy wnoszg ucznio-
wie wywodzacy sie z roznych Srodowisk kulturowych.

=

Potrafie uwzgledni¢ znajomos¢ innych jezykow, jakg moga posiadac uczniowie i wyko-
rzystac te ich wiedze w nauce kolejnych jezykow.

=

Potrafie wykorzysta¢ odpowiednie teorie jezyka, uczenia sie, kultury itp. a takze sto-
sowne wyniki badan, aby ukierunkowaé¢ moje nauczanie.

=

Potrafie krytycznie oceni¢ moje nauczanie na podstawie wtasnych doswiadczen, infor-
macji zwrotnej pochodzacej od uczniow i osigganych wynikéw oraz wprowadzi¢ odpo-
wiednie modyfikacje.

=

Potrafie krytycznie oceni¢ moje praktyczne nauczanie na tle zasad teoretycznych.

=

Potrafie zaakceptowac informacje zwrotng pochodzgcg od moich kolegdw/kolezanek
i wyktadowcow oraz uwzglednic ja w moim nauczaniu.

=

Potrafie obserwowaé moich kolegoéw/moje kolezanki, rozpozna¢ rézne aspekty meto-
dyczne w ich nauczaniu i zaoferowac im konstruktywna informacje zwrotna.

=

Potrafie wyszuka¢ odpowiednie artykuty, czasopisma i wyniki badan zwigzane z rézny-
mi aspektami procesu nauczania i uczenia sie.

=

Potrafie okresli¢ i zbada¢ konkretne kwestie pedagogiczne/dydaktyczne zwigzane
Z moimi uczniami badz tez z moim nauczaniem, przeprowadzajgc badanie w dziataniu
(action research).

=

© Centralny OSrodek Doskonalenia Nauczycieli



EPS/EPOSTL Samoocena

m Srodki i ograniczenia instytucjonalne

1. Potrafie oceni¢, w jaki sposdb maégtbym/mogtabym wykorzysta¢ pomoce dydaktyczne
dostepne w mojej szkole (rzutnik pisma, komputery, biblioteke itp.).

=

2. Potrafie rozpozna¢ ograniczenia instytucjonalne oraz ograniczenia wykorzystania
sprzetu, ktore istniejg w mojej szkole i odpowiednio dostosowaé moje nauczanie.

=

© Europejskie Centrum Jezykéw Nowozytnych 15



Samoocena EPS/EPOSTL

METODY | TECHNIKI NAUCZANIA

Wstep

Metodyka to realizacja celdow nauczania przy wykorzystaniu odpowiednich procedur.
Jej podstawg sg zasady wywodzgce sie z teorii opisu, teorii uczenia sie i teorii uzywa-
nia jezyka.

Mozna stosowa poszczegblne procedury nauczania, by wspomoc przyswajanie
aspektow systemu jezyka, takich jak gramatyka, stownictwo i wymowa. Metodyka na-
uczania musi jednak uwzglednia¢ fakt, ze wszystkie te elementy sa zawsze obecne
podczas ¢wiczenia sprawnosci jezykowych i dlatego sg nierozerwalnie zwigzane z ko-
munikacjg. Rowniez nauczanie kultury i jej relacji z jezykiem wymaga zastosowania
odpowiednich metod.

Metodyka nauczania moze koncentrowaé sie na tym, jak nauczyciele éwiczg czte-
ry gtdwne sprawnosci, tj. méwienie, pisanie, stuchanie i czytanie, co znajduje swoje
odzwierciedlenie w podziale przyjetym w niniejszej sekcji. Jednak w komunikacji ust-
nej i pisemnej, ktéra odbywa sie w klasie szkolnej, mozna zazwyczaj zaobserwowac
integracje dwoch lub wiecej sprawnosci, gdyz bardzo rzadko sg one przedmiotem
nauczania w oderwaniu od siebie.

Moze sie zdarzy¢, ze zbidr zasad i procedur nauczania bedzie tworzyt spdjng metode
lub podejscie. Metoda odnosi sie do stosunkowo statych procedur nauczania (np. me-
toda adiolingwalna, sugestopedia), w ktorych rola nauczyciela jest Scisle zdefiniowa-
na. PodejScie natomiast jest ,teoretycznym uzasadnieniem, ktére stanowi podstawe
wszystkiego, co dzieje sie w klasie” (H. D. Brown, 2002:11). Zazwyczaj znajduje ono
swoje odzwierciedlenie w zbiorze zasad, ktore z kolei ukierunkowujg doboér procedur
nauczania. Przyktadami mogg by¢ tutaj podejscie komunikacyjne badz tez podejscie
zadaniowe.
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EPS/EPOSTL Samoocena

“ Mowienie/porozumiewanie sie w mowie

1.

Potrafie stworzy¢ zyczliwg atmosfere, ktéra zacheci uczniéw do brania aktywnego
udziatu w zadaniach, stuzgcych rozwijaniu sprawnosci méwienia.

=

Potrafie dokonaé¢ ewaluacji zadan, rozwijajacych sprawno$é moéwienia i umiejetnosci
interakcyjne, oraz wybra¢ na tyle ciekawe, aby zacheci¢ uczniéow do udziatu w nich na
ré6znych poziomach znajomosci jezyka.

=

Potrafie dokona¢ ewaluacji zadan, rozwijajgcych sprawnoS¢ mowienia i umiejetnosci
interakcyjne oraz wybrac¢ na tyle ciekawe, aby zacheci¢ uczniéw do wyrazania siebie,
swoich opinii i pogladoéw na temat kultury.

=

Potrafie dokona¢ ewaluacji i wyboru zadan, rozwijajacych sprawno$é méwienia i umie-
jetnosci interakcyjne, oraz wybrac taki ich zestaw, ktéry umozliwi rozwijanie ptynnosci
wypowiedzi (dyskusja, odgrywanie rél, rozwigzywanie problemow itp.).

=

Potrafie dokona¢ ewaluacji i wyboru réznych zadan, ktére spowoduja, ze uczniowie
uSwiadomia sobie fakt istnienia r6znych typow tekstow i beda potrafili ich uzywac (np.
prowadzenie rozmow telefonicznych, zatatwianie spraw, wygtaszanie przemowien).

=

Potrafie dokona¢ ewaluacji i wyboru réznych materiatow, ktore moga stanowic¢ impuls
do zadan stuzgcych rozwijaniu sprawnosci méwienia (pomoce wizualne, teksty, mate-
riaty autentyczne itp.).

=

Potrafie dokona¢ ewaluacji i wyboru zadan, ktore przygotujg uczniéw do brania udzia-
tu w toczacej sie ustnej wymianie informacji (rozmowy, zatatwianie spraw itp.) oraz do
inicjowania wypowiedzen i reagowania na nie.

=

Potrafie dokona¢ ewaluacji i wyboru réznych zadan, ktére pomoga uczniom rozpozna-
wac i uzywac typowych wtasciwosci jezyka mowionego (jezyk nieformalny, wypetnia-
cze itp.).

=
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Samoocena EPS/EPOSTL

9.

10.

11.

12.

18

Potrafie zacheci¢ uczniéw do stosowania strategii komunikacyjnych (prosba o wyjas-
nienie, upewnienie sie, czy komunikat zostat zrozumiany itp.) oraz strategii kompen-
sacyjnych (parafrazowanie, upraszczanie itp.), kiedy prowadza z kims$ rozmowe.

=

Potrafie dokonac¢ ewaluacji i wyboru réznych technik, ktére sprawig, ze uczniowie
beda bardziej Swiadomi dzwiekdéw w jezyku docelowym, bedg je potrafili rozrézniac
i wymawiac.

=

Potrafie dokonac¢ ewaluacji i wyboru r6znych technik, ktore sprawia, ze uczniowie sta-
ng sie bardziej Swiadomi akcentu, rytmu i intonacji oraz beda potrafili odpowiednio
uzywac tych elementow.

=

Potrafie dokona¢ ewaluacji i wyboru réznych zadan ustnych w celu rozwijania popraw-
noSci wypowiedzi (gramatyka, dobor stownictwa itp.).

=
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E Pisanie/porozumiewanie sie w piSmie

1.

Potrafie dokona¢ ewaluacji i wyboru ciekawych zadan, ktore bedg stymulowaty krea-
tywno$¢ uczniéw.

=

. Potrafie dokonaé¢ ewaluacji i wyboru réznych zadan, stuzgcych rozwijaniu sprawnosci

pisania, by uSwiadomi¢ uczniom, ze r6zne rodzaje tekstow (listy, opowiadania, spra-
wozdania itp.) wymagaja uzycia odpowiedniego jezyka oraz pomoc im uzywac takiego
jezyka.

=

Potrafie dokona¢ ewaluacji i wyboru sposrdd roznych typow tekstow, aby mogly one
stanowi¢ reprezentatywne przyktady dla uczniow, ktérzy tworzg wtasne wypowiedzi
pisemne.

=

Potrafie dokonaé¢ ewaluacji i wyboru rozmaitych materiatow, ktére beda stanowié¢ im-
puls do pisania (materiaty autentyczne, pomoce wizualne itp.).

=

Potrafie dokonac¢ ewaluac;ji i wyboru zadan, ktére pomogg uczniom uczestniczy¢ w pi-
semnej wymianie informacji (e-maile, podania o prace itp.) oraz tworzy¢ teksty i na nie
odpowiadac.

=

Potrafie wspomagac uczniow w zbieraniu i wymianie informacji umozliwiajgcych wy-
konywanie zadan pisemnych.

=

Potrafie pomoc uczniom zaplanowac i zadbaé¢ o odpowiednig strukture wypowiedzi
pisemnych (np. przez stosowanie map mysli, planow).

=

Potrafie pomoéc uczacym sie monitorowac i zastanawia¢ sie nad procesem tworzenia
wypowiedzi pisemnych, a pozniej je redagowac i poprawiac ich jakos¢.

=

Potrafie stosowaC ocene wzajemng i informacje zwrotng, by wspomagac proces pisa-
nia.

=
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Samoocena EPS/EPOSTL

10.

11.

12.

20

Potrafie stosowac rézne techniki, aby pomoc uczniom rozwing¢ Swiadomos¢ dotycza-
ca struktury, logiki i spojnosci tekstu oraz uwzgledniac te elementy, gdy tworza wtasne
wypowiedzi pisemne.

=

- -

Potrafie dokonac¢ ewaluac;ji i wyboru réznych technik, aby podnies¢é Swiadomos¢ ucza-
cych sie co do zasad ortograficznych i wyjgtkédw od nich, a takze umozliwi¢ im ich
poprawne stosowanie.

=

Potrafie dokona¢ ewaluacji i wyboru zadan stuzgcych rozwijaniu sprawnosci pisania,
ktore umozliwig konsolidacje posiadanej wiedzy (gramatyka, stownictwo, pisownia
itp.).

=
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Stuchanie ze zrozumieniem

1. Potrafie wybiera¢ teksty, ktore sa odpowiednie do potrzeb, zainteresowar i poziomu
jezykowego uczniow.

=

2. Potrafie przeprowadzi¢ szereg ¢wiczen, poprzedzajgcych stuchanie ze zrozumieniem,
ktore pomoga uczniom przygotowac sie do odbioru tekstu.

=

3. Potrafie zacheci¢ ucznidow do korzystania z posiadanej wiedzy na dany temat oraz do
formutowania oczekiwan w odniesieniu do danego tekstu podczas stuchania ze zro-
zumieniem.

=

4. Potrafie zaplanowaC i dokona¢ wyboru réznych zadan, ktére umozliwiajg ¢wiczenie
i poszerzenie repertuaru réznych strategii efektywnego stuchania (stuchanie w celu
zrozumienia ogoblnego sensu wypowiedzi, wychwycenia konkretnych informacii itp.).

=

5. Potrafie zaplanowa¢ i dokona¢ wyboru réznych zadan, ktére pomoga uczniom roz-
poznac i zinterpretowac typowe cechy jezyka mowionego (ton gtosu, intonacja, styl
wypowiedzi itp.).

=

6. Potrafie pomoc uczniom w stosowaniu strategii, ktére umozliwig im skuteczne radze-
nie sobie z aspektami jezyka mowionego (hatas w tle, nadmiar informaciji itp.).

=

7. Potrafie pomoc uczniom stosowac strategie, ktore umozliwig im radzenie sobie z trud-
nym lub nieznanym stownictwem, wystepujgcym w tekscie.

=

8. Potrafie dokona¢ ewaluacji i wyboru réznych zadan wykonywanych po zakonczeniu
stuchania ze zrozumieniem, fgczac w ten sposoéb nauke stuchania z rozwijaniem in-
nych sprawnosci.

=
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E Czytanie ze zrozumieniem

1.

22

Potrafie wybierac teksty, ktore sa odpowiednie do potrzeb, zainteresowan i poziomu
jezykowego uczniow.

=

Potrafie przeprowadzi¢ szereg ¢wiczen poprzedzajacych czytanie ze zrozumieniem,
ktore pomoga uczniom przygotowac sie do odbioru tekstu.

=

Potrafie zacheci¢ ucznidw do korzystania z posiadanej wiedzy na dany temat oraz for-
mutowania oczekiwan w odniesieniu do tekstu podczas czytania ze zrozumieniem.

=

Potrafie stosowac rozne sposoby czytania tekstu w klasie (np. na gtos, po cichu, w gru-
pach).

=

Potrafie przygotowac¢ rézne zadania, ktére majg na celu éwiczenie i poszerzanie re-
pertuaru réznych strategii wspomagajgcych proces czytania, w zaleznosci od jego
celu (czytanie w celu zrozumienia ogolnego sensu wypowiedzi, odnalezienie szczego-
towych informacji itp.).

=

Potrafie poméc uczgcym sie opanowac rézne strategie, ktore umozliwig im radzenie
sobie z trudnym lub nieznanym stownictwem wystepujacym w tekscie.

=

Potrafie dokona¢ ewaluacji i wyboru réznych zadan wykonywanych po zakonczeniu
czytania ze zrozumieniem, taczgc w ten sposob nauke czytania z rozwijaniem innych
sprawnosci.

=

Potrafie zarekomendowac ksigzki odpowiednio do potrzeb, zainteresowan i poziomu
jezykowego uczniow.

=

Potrafie poméc uczniom rozwija¢ umiejetno$¢ krytycznego czytania (refleksja, inter-
pretacja, analiza itp.).

=
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Gramatyka

1

. Potrafie wprowadza¢ strukture gramatyczng i umozliwi¢ uczniom jej éwiczenie w zro-

zumiatych kontekstach i za pomoca odpowiednio dobranych tekstow.

=

Potrafie zapoznawaé ucznidw ze sposobami radzenia sobie z nowymi lub nieznanymi
strukturami gramatycznymi (prezentacja dokonywana przez nauczyciela, podnosze-
nie Swiadomosci jezykowej, odkrywanie regut i prawidet itp.) i pomagac¢ im w ich sto-
sowaniu.

=

Potrafie odpowiada¢ na zadawane przez uczniow pytania dotyczace struktur grama-
tycznych i, jesli to konieczne, zarekomendowac im odpowiednie ksigzki do nauki gra-
matyki.

=

Potrafie uzywac terminologii gramatycznej odpowiednio do potrzeb i oczekiwan ucz-
niow.

=

Potrafie dokonac ewaluac;ji i wyboru éwiczen i zadan gramatycznych, ktore beda wspie-
raC nauke oraz stymulowaé¢ komunikacje w mowie i piSmie.

=

© Europejskie Centrum Jezykow Nowozytnych 23



Samoocena EPS/EPOSTL

ﬂ Stownictwo
1

. Potrafie dokona¢ ewaluacji i wyboru réznych zadan, ktore wspomoga nauke stownic-
twa.

=

2. Potrafie dokona¢ ewaluacji i wyboru zadan, ktére umozliwig uczniom uzycie nowego
stownictwa w mowie i piSmie.

=

3. Potrafie dokona¢ ewaluacji i wyboru zadan, ktére podnoszg SwiadomosS¢ uczniow
w zakresie roznic miedzy rejestrami jezyka.

=
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Kultura

1

. Potrafie dokona¢ ewaluacji i wyboru réznych tekstéw, materiatow zrodtowych i zadan,

ktére pobudza zainteresowanie uczniow wtasna kulturg i kulturg innego jezyka (fakty
dotyczace kultury, wydarzenia, postawy, tozsamos¢ itp.), pomoga im je lepiej poznaé
i zrozumiec.

=

Potrafie stworzy¢ uczniom mozliwosci zgtebiania kultury spotecznosci postugujacych
sie jezykiem docelowym poza klasg szkolng (Internet, e-maile itp.).

=

Potrafie dokona¢ ewaluacji i wyboru réznych tekstow, materiatow zrodtowych i zadan,
ktore uswiadomig uczniom istnienie podobienstw i r6znic w odniesieniu do socjokul-
turowych norm zachowania.

=

Potrafie dokona¢ ewaluacji i wyboru zadan (odgrywanie rél, symulacje itp.), ktore
umozliwig uczniom wyksztatcenie kompetencji socjokulturowe;j.

=

Potrafie dokonac¢ ewaluacji i wyboru réznych tekstow, materiatow zrodtowych i zadan,
ktore bedg zachecac ucznidéw do refleksji nad pojeciem ,innosci” i pomogg im zrozu-
miec€ rézne systemy wartosci.

=

Potrafie dokona¢ ewaluacji i wyboru réznych tekstow, materiatéw zrodtowych i zadan,
ktore uSwiadomia uczniom istnienie stereotypow i umozliwig przeciwstawianie sie im.

=

Potrafie dokonac¢ ewaluacji i wyboru zadan, ktore przyczynia sie do podniesienia Swia-
domosci interkulturowej uczniow.

=

Potrafie dokona¢ ewaluacji i wyboru réznych tekstéw i zadan, ktore uswiadomia ucz-
niom istnienie zaleznosci miedzy kulturg i jezykiem.

=
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POMOCE DYDAKTYCZNE

Wstep

Niniejsza sekcja jest poswiecona r6znym pomocom dydaktycznym, do ktérych moga
odwotywac sie nauczyciele, poszukujgc pomystéw na przeprowadzenie zajec i z kto-
rych moga korzysta¢ podczas wyszukiwania, selekcjonowania i/lub konstruowania
¢wiczen, zadan i materiatow, ktére moga by¢ pomocne dla uczniow. Krajowy kontekst
edukacyjny wraz z programami nauczania i zaleceniami odgrywa wazna role w proce-
sie podejmowania decyzji dotyczacych wyboru podrecznika. Lokalny kontekst szkolny
wraz z jego zasobami i ograniczeniami ma wptyw na rodzaj sprzetu wykorzystywanego
podczas lekcji, a takze na wybor i przygotowywanie odpowiednich materiatow. Cele
i potrzeby ucznidw, ich wiek, poziom zaawansowania, motywacje i zainteresowania
warunkuja w duzej mierze rodzaj uzywanych pomocy dydaktycznych i sposoby ich
wykorzystywania. Z tego powodu nie tylko gotowe materiaty, teksty i zadania, ale row-
niez te przygotowywane przez nauczycieli i ucznibw majg swoje miejsce w procesie
uczenia sie, zarowno w klasie szkolnej, jak i podczas pracy indywidualnej.
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1.

10.

11.

Potrafie wybrac i oceni¢ rézne podreczniki i inne materiaty odpowiednie do wieku,
zainteresowan i poziomu jezykowego uczniow.

=

Potrafie wybra¢ z tych podrecznikow teksty, ¢wiczenia i zadania jezykowe, ktore beda
odpowiednie dla moich uczniéw.

=

Potrafie znalez¢ i wybra¢ materiaty stuzgce rozwijaniu sprawnosci stuchania i czyta-
nia, ktore beda odpowiednie dla moich uczniéw, wykorzystujac w tym celu rézne zrod-
ta, takie jak literatura, Srodki masowego przekazu czy Internet.

=

Potrafie wykorzystywa¢ pomysty i materiaty zamieszczone w podrecznikach dla na-
uczycieli i ksigzkach metodycznych.

=

Potrafie tworzy¢ materiaty i zadania, ktére bedg odpowiednie dla moich uczniow.

=

Potrafie zarekomendowaé moim uczniom stowniki i inne materiaty zrodtowe, ktore
mogg by¢ im przydatne.

=

Potrafie ukierunkowac uczniow w taki sposéb, aby sami tworzyli materiaty dla siebie
i swoich kolegéw/kolezanek.

=

Potrafie dobiera¢ i wykorzystywaé materiaty i zadania z zasobow Internetu, ktére be-
dzie mozna wykorzysta¢ podczas lekcji i ktore bedg odpowiednie dla moich uczniow.

=

Potrafie tworzy¢ materiaty i planowac¢ zadania przy wykorzystaniu technologii informa-
cyjno-komunikacyjnej, ktore beda odpowiednie dla moich uczniéw.

=

Potrafie tak pokierowaé¢ uczniami, aby korzystali z Internetu w celu wyszukiwania in-
formaciji.

=

Potrafie stosowac i krytycznie ocenia¢ programy i platformy, wykorzystujgce technolo-
gie informacyjno-komunikacyjna.

=
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PLANOWANIE LEKCJI

Wstep

Planowanie lekcji czy cyklu lekcji wigze sie z poszukiwaniem odpowiedzi na kluczowe
pytania dydaktyczne: ,dlaczego”, ,co” i ,jak”. Dlaczego nalezy skoncentrowac sie na
okreslonym celu nauczania? Jaki materiat nalezy wybra¢? W jaki sposob go wykorzy-
stac?

Z punktu widzenia nauczyciela najwazniejsze jest uSwiadomienie sobie, dlaczego po-
dejmuje wtasnie taka decyzje dotyczgcg wyboru danego materiatu, ktéry wykorzysta
podczas lekcji, oraz jakie dobierze do niego zadania. Decyzja ta jest uzalezniona od
wymagan okreslonych w programie nauczania i od konkretnej grupy uczniow. Nauczy-
ciele muszg znac program nauczania i wiedzieC, jak przeksztatci¢ rozne jego elemen-
ty w przejrzyste cele ogoblne i cele operacyjne, ktére bedg zrozumiate dla uczniow.

Dobor tresci pozostaje w Scistym zwigzku z wyznaczonymi celami operacyjnymi. Sama
praca z podrecznikiem zazwyczaj nie wystarcza, poniewaz podrecznik stanowi od-
zwierciedlenie sposobu, w jaki ich autorzy interpretujg program nauczania i rzadko
uwzglednia cechy indywidualne uczniéw.

Planowanie zadan i ¢wiczen jest uzaleznione zaréwno od celéw nauczania, jak i jego
treSci oraz wymaga od nauczycieli zastanowienia sie, w jaki sposéb uczacy sie moga
osiggnaé wytyczone cele przy wykorzystaniu wybranych materiatow. Na etapie pla-
nowania lekcji znajomos¢ teorii uczenia sie jezyka, bogaty repertuar metod i technik
nauczania, duzy zaséb pomocy dydaktycznych, éwiczen i zadan sg tak samo wazne,
jak wiedza o umiejetnosciach i mozliwosciach poszczegblnych uczniéw.
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Cele lekcji

1

. Potrafie rozpoznac¢ i zrozumie¢ wymagania zawarte w programie nauczania i okresli¢

cele ogblne i operacyjne, dostosowane do potrzeb i zainteresowan moich uczniow.

=

. Potrafie zaplanowa¢ konkretne cele operacyjne, dotyczace poszczegbinych lekcji lub

pewnego etapu nauki.

=

Potrafie tak okresSli¢ cele operacyjne, aby uczniowie mogli rozwingé wszystkie swoje
mozliwosci.

=

Potrafie okresli¢ cele operacyjne, ktore beda uwzgledniaty rozne poziomy umiejetno-
Sci i specjalne potrzeby edukacyjne uczacych sie.

=

Potrafie zdecydowag, czy jest konieczne sformutowanie celdow operacyjnych w odnie-
sieniu do sprawnosSci, tematow, sytuacji lub podsystemoéw jezyka (funkcje, pojecia,
formy itp.).

=

Potrafie okresli¢ cele operacyjne, ktore zachecg uczacych sie do refleksji nad wtasng
nauka.

=
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E Przebieg lekcji

1. Potrafie tak zaplanowac lekcje lub cykl lekcji, aby zapewni¢ spdjny a zarazem zrézni-

10.

30

cowany cigg ¢wiczen.

=

Potrafie zroznicowac i tak dobrze dobra¢ zadania, aby wymagaty uzycia réznych spraw-
nosci i kompetenc;ji.

=

Potrafie zaplanowa¢ zadania w taki sposob, aby zapewni¢ wspoétzaleznos¢ stuchania,
czytania, mowienia i pisania.

(=
Potrafie zaplanowa¢ zadania, ktore podkreslajg wspotzaleznosé jezyka i kultury.

=
Potrafie planowa¢ zadania, ktore tgczg gramatyke i stownictwo z komunikacja.

(=Y

Potrafie zaplanowac nauczanie niektorych tresci innych przedmiotéw przy uzyciu jezy-
ka docelowego (Sciezki miedzyprzedmiotowe, CLIL - nauczanie taczace przyswajanie
jezyka z naukg innych przedmiotow itp.).

=

Potrafie okresli¢ czas potrzebny do oméwienia danych tematéw i przeprowadzenia
zadan oraz odpowiednio zaplanowa¢ prace z nimi.

=

Potrafie zaplanowa¢ zadania, dzieki ktérym uczniowie uswiadomig sobie posiadanag
wiedze i bedg sie starali ja wykorzystac.

=

Potrafie zréznicowacé i zrownowazy¢ zadania po to, aby zwiekszy¢ i podtrzymacé moty-
wacje i zainteresowanie uczniow.

=

Potrafie zroznicowac i tak dobra¢ zadania, by uwzgledni¢ indywidualne style uczenia
sie.

=
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EPS/EPOSTL Samoocena

11. Potrafie uwzgledni¢ informacje zwrotng i uwagi uczniéw oraz wykorzystac je w plano-
waniu kolejnych lekcji.

=

12. Potrafie zaangazowac ucznidow w planowanie lekcji.
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Samoocena EPS/EPOSTL

Organizacja lekcji

1. Potrafie odpowiednio dobra¢ i zaplanowac rézne formy organizacji zaje¢ (praca z catg
klasg, praca indywidualna, praca w parach i matych grupach).

=

2. Potrafie zaplanowac prezentacje uczniowskie i interakcje miedzy uczniami.

=

3. Potrafie zaplanowag, kiedy i jak uzywac jezyka docelowego, w tym metajezyka, ktory
moze by¢ przydatny podczas lekc;ji.

=

4. Potrafie planowac lekcje i cykle lekcji we wspodtpracy z innymi nauczycielami i/lub
praktykantami (nauczanie zespotowe, razem z nauczycielami innych przedmiotow

itp.).

=
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EPS/EPOSTL Samoocena

PROWADZENIE LEKCJI

Wstep

Sekcja posSwiecona prowadzeniu lekcji koncentruje sie na tym, co robig nauczyciele
w klasie jezykowej oraz na umiejetnosciach, ktére powinni posiadac. Jesli chodzi o te
pierwsza kwestie, dotyczy ona - najogblniej moéwiac - wprowadzenia w zycie przygo-
towanego konspektu zaje¢. Wymaga to uszeregowania zadan w logiczny, ale jedno-
czeSnie elastyczny sposob, tak aby wzigé pod uwage wyniki dotychczasowej nauki
i odpowiednio reagowac¢ na zachowania poszczegblnych uczniéw podczas lekciji.

Niniejsza sekcja podkresla rowniez wage interakcji miedzy nauczycielem i klasg w pro-
cesie nauczania i uczenia sie. Pojecie interakcji jest zwigzane z rozpoczeciem lekcji
i podtrzymywaniem uwagi uczniéw, jak rowniez z zachecaniem ich do wykazywania
inicjatywy, wypowiadania sie i reagowania na wypowiedzi innych z uwzglednieniem
réznych styléw poznawczych i strategii uczenia sie. Szczegdtowej analizie zostata row-
niez poddana zdolnoS¢ nauczyciela do reagowania na wydarzenia majace miejsce
podczas lekcji, wykorzystywania rozmaitych sposobow organizacji pracy w klasie oraz
uzycia roznorodnych pomocy dydaktycznych, Srodkéw nauczania oraz technologii in-
formacyjno-komunikacyjne;.

Ostania grupa deskryptoréw koncentruje sie na uzyciu przez nauczyciela jezyka do-
celowego podczas lekcji. Doswiadczenie i wyniki badan pokazuja, ze umiejetnosci,
ktore maja tutaj kluczowe znaczenie, dotyczg podejmowania decyzji, w jakich sytu-
acjach i w jakim celu uzycie jezyka docelowego jest najbardziej efektywne, a kiedy
bardziej odpowiednie moze by¢ odwotanie sie do jezyka ojczystego. Duze znaczenie
odgrywa rowniez umiejetnos¢ utatwiania uczniom zrozumienia tego, co jest méwione
lub pisane, jak rowniez zachecania ich do uzywania jezyka docelowego w komunikacji
Z nauczycielem i miedzy soba.
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Samoocena EPS/EPOSTL

“ Korzystanie z konspektu zajeé¢

1.

34

Potrafie rozpoczac¢ lekcje w zajmujacy sposob.

=

Potrafie by¢ elastyczny/a, korzystajgc z konspektu zajec¢ i reagowac podczas lekcji na
ujawniajgce sie zainteresowania uczniow.

=

Potrafie zapewni¢ ptynne przejScia miedzy ¢wiczeniami i zadaniami przeznaczonymi
dla poszczegblnych ucznidw, grup i catej klasy.

=

Potrafie odpowiednio dostosowaé czas przeznaczony na poszczegblne etapy lekcji,
nawet gdy pojawiajg sie nieprzewidziane sytuacje.

=

Potrafie tak okresli¢ czas trwania przeprowadzanych ¢wiczen i zadan, aby uwzglednic¢
mozliwosci koncentracji poszczegdlnych uczniow.

=

Potrafie zakonczy¢ lekcje, ogniskujac uwage uczniéw na jej najbardziej istotnych ele-
mentach.

=
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EPS/EPOSTL Samoocena

E Tresci
1. Potrafie prezentowac tresci jezykowe (nowe lub poprzednio wprowadzane elemen-

ty jezyka, tematy itp.) w sposob, ktory jest odpowiedni dla poszczegdlnych uczniow
i grup uczniowskich.

=

2. Potrafie powigzac¢ treSci nauczania z wiedza, ktorg uczniowie juz posiadajg oraz z ich
wczesniej nabytymi doSwiadczeniami w nauce jezyka.

=

3. Potrafie powigzaé¢ treSci nauczania z biezagcymi wydarzeniami - zaréwno lokalnymi,
krajowymi, jak i miedzynarodowymi.

=

4. Potrafie powiazac jezyk, ktorego nauczam, z kultura jego rodzimych uzytkownikow.

=
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Samoocena EPS/EPOSTL

Interakcja z uczniami

1.

36

Potrafie zapanowa¢ nad klasa, sktoni¢ grupe uczniow do zajecia miejsc i skupi¢ na
sobie ich uwage juz na poczatku lekcji.

=
Potrafie utrzymac skupienie i uwage uczniéow podczas zajec.

(=Y
Potrafie zyczliwie reagowac na inicjatywe uczniow i wspierac ich interakcje.

=

Potrafie, kiedy to tylko mozliwe, zacheci¢ uczniéow do brania czynnego udziatu w lek-
Cji.

=

Potrafie uwzgledni¢ r6znorodnos¢ stylow uczenia sie.

=

Potrafie wskaza¢ uczniom strategie uczenia sie i wspomagac ich w rozwijaniu odpo-
wiednich dziatan i zachowan tego typu.

=
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EPS/EPOSTL Samoocena

E Kierowanie klasa

1. Potrafie przyjmowac rézne role w zaleznosci od potrzeb uczniow i wymogoéw danego
zadania (ekspert, mediator, menadzer itp.).

=

2. Potrafie organizowac¢ prace indywidualng, prace z partnerem, prace w grupie i z catg
klasa.

=

3. Potrafie przygotowywac i efektywnie wykorzystywa¢ pomoce dydaktyczne (karty do
nauki, wykresy i diagramy itp.).

=

4. Potrafie efektywnie korzysta¢ z réznych srodkéw nauczania (rzutnik pisma, technolo-
gia komputerowa i informacyjna, wideo itp.).

=

5. Potrafie nadzorowac i pomagac uczniom w korzystaniu z r6znych form technologii
informacyjno-komunikacyjnej zarowno w klasie, jak i poza nia.

=
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Samoocena EPS/EPOSTL

E Jezyk uzywany podczas lekcji

1.

38

Potrafie prowadzi¢ lekcje w jezyku docelowym.

(=
Potrafie zdecydowadé, kiedy uzycie jezyka docelowego jest odpowiednie, a kiedy nie.

(=Y
Potrafie uzywac jezyka docelowego jako metajezyka.

(=

Potrafie uzywac réznych strategii, kiedy uczniowie nie rozumieja jezyka docelowego.

=

Potrafie zacheci¢ uczniow do uzywania jezyka docelowego przy wykonywaniu zadan.

=

Potrafie zacheci¢ ucznidow do odniesienia jezyka docelowego do innych jezykow, kto-
rymi sie postuguja i ktérych sie uczyli, wtedy gdy moze to by¢ przydatne.

=
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EPS/EPOSTL Samoocena

SAMODZIELNE UCZENIE SIE

Wstep

Uczenie sie jezyka w sytuacji szkolnej polega zardéwno na indywidualnym uczeniu sie,
jak i na wspbétpracy z réwieSnikami, oraz na samodzielnym uczeniu sie pod kierun-
kiem nauczyciela. Oznacza to umozliwienie poszczegdlnym uczniom lub grupom ucz-
niowskim przejecie odpowiedzialnosSci za swoje uczenie sie, by w petni wykorzystac
swoje mozliwosci.

Jesli chodzi o autonomie ucznia i prace projektowe, przejecie odpowiedzialnosci
oznacza dobor celow, tresci, aktywnosci i sposobow oceny oraz sposobow prezentac;i
wynikow nauki. Zaleznie od sytuacji w gre mogg tutaj wchodzi¢ tylko niektore z tych
elementow badz tez wszystkie. Autonomiczne uczenie sie jest integralng czescig
procesu przyswajania jezykdw obcych, a nie kolejng metodg nauczania. Nauczyciele
powinni wiedzie¢, w jaki spos6b zaplanowac zajecia i zaprojektowaé zadania, ktore
beda wspiera¢ ucznidow w dokonywaniu wyborow i skutkowaé rozwijaniem zdolnosci
refleksji nad procesem uczenia sie i samooceny. Portfolio moze zardwno dla nauczy-
ciela, jak i dla samego ucznia, by¢ cennym zZrédtem informacji o postepach w nauce.

Prace domowe i r6zne zajecia pozalekcyjne moga w istotny sposdb wspiera¢ nauke
szkolng. To nauczyciel ponosi odpowiedzialnoS¢ za stworzenie uczniom mozliwosci
przyswajania jezyka poza klasa.

Technologia informacyjno-komunikacyjna odgrywa coraz wiekszg role w nauce je-
zykow obcych i wymaga od nauczyciela znajomosci systemow informatycznych oraz
wspieranej komputerowo komunikaciji. Srodowiska wspomagajgce wspodlne uczenie
sie, badz tez indywidualne korzystanie z zasobow technologii informacyjno-komuni-
kacyjnej, stymuluja samodzielne uczenie sie i, jesli s odpowiednio wykorzystane,
przyczyniajg sie do rozwijania autonomii ucznia.
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Samoocena EPS/EPOSTL

“ Autonomia ucznia

1.

40

Potrafie dokona¢ ewaluacji i wyboru réznych zadan, ktére zachecajg uczniéow do re-
fleksji nad posiadang wiedza i kompetencjami.

=

Potrafie dokona¢ ewaluacji i wyboru réznych zadan, ktére umozliwig uczniom identyfi-
kacje i refleksje nad indywidualnymi procesami i stylami uczenia sie.

=

Potrafie zacheci¢ ucznidbw do wyznaczania wtasnych celdow ogolnych i operacyjnych
oraz planowania wtasnej nauki, a takze wspomagac ich w tym.

=

Potrafie dokonac ewaluacji i wyboru zadan, ktére pomoga uczniom zastanowic sie
nad stosowanymi strategiami oraz wyksztatci¢ nowe strategie i umiejetnosci uczenia

sie.

=

Potrafie wspomagac¢ uczniow w dokonywaniu wyboru zadan i dziatan zgodnie z ich
potrzebami i zainteresowaniami.

=

Potrafie zacheci¢ ucznidéw do refleksji nad procesami uczenia sie oraz ewaluacji tych
procesow i ich wynikow.

=
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E Praca domowa

Samoocena

1. Potrafie dokona¢ ewaluacji i wyboru zadan, ktore sg najbardziej przydatne do samo-

dzielnego wykonania w domu.

2. Potrafie zadawac¢ prace domowg we

wspotpracy z uczniami.

=

=

3. Potrafie zapewni¢ uczniom niezbedne wsparcie, by mogli samodzielnie wykona¢ za-

danie domowe i potrafie pomagac im dobrze gospodarowac¢ wtasnym czasem.

4. Potrafie ocenia¢ prace domowg wedtug trafnych i przejrzystych kryteriow.
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Samoocena EPS/EPOSTL

Prace projektowe

1.

42

Potrafie zaplanowa¢ i nadzorowac¢ prace projektowe zgodnie z okreSlonymi celami
0golnymi i operacyjnymi.

=

. Potrafie samodzielnie lub we wspotpracy z innymi nauczycielami zaplanowac i zorga-

nizowa¢ miedzyprzedmiotowe prace projektowe.

=

Potrafie wspomagac uczniéow w dokonywaniu odpowiednich wyboréw na réznych eta-
pach wykonywania prac projektowych.

=

Potrafie zacheci¢ uczniow do refleksji nad swoja praca (pamietniki, dzienniki itp.).

=

Potrafie pomdc uczniom wykorzystywac rézne narzedzia prezentacji wynikow ich pracy.

=

Potrafie oceni¢ proces wykonywania i ostateczny rezultat pracy projektowej we wspot-
pracy z uczniami.

=
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EPS/EPOSTL

Samoocena

E Portfolio
1

. Potrafie wyznaczy¢ konkretne cele i zadania pracy z portfolio (wykorzystanie podczas

kursu, ocena dokonywana przez caty okres trwania nauki itp.).

=

2. Potrafie planowac i organizowac pra

ce z portfolio.

=

3. Potrafie nadzorowacé prace z portfolio i dostarczaé¢ uczniom konstruktywnej informacji

zwrotnej w tym zakresie.

=

4. Potrafie ocenia¢ prowadzenie portfolio wedtug trafnych i przejrzystych kryteriow.

5. Potrafie zacheci¢ ucznidéw do samooceny i wzajemnej oceny pracy z portfolio.
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Samoocena EPS/EPOSTL

E Wirtualne Srodowisko nauki

1. Potrafie wykorzystywac rézne zasoby technologii informacyjno-komunikacyjnej (strony
internetowe, programy komputerowe, e-maile itp.).

=

2. Potrafie doradzi¢ uczniom, jak wyszukac i oceni¢ zasoby technologii informacyjno-ko-
munikacyjnej (strony internetowe, wyszukiwarki, programy komputerowe itp.).

=

3. Potrafie zainicjowac i wspomagac funkcjonowanie réznych srodowisk nauki (platfor-
my uczenia sie, fora dyskusyjne, strony internetowe itp.).

=
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ﬂ Zajecia pozalekcyjne

1. Potrafie zauwazy¢, kiedy powstaje potrzeba zainicjowania zaje¢ pozaszkolnych w celu
zwiekszenia efektywnosci nauki (czasopisma dla oséb uczacych sie, kluby, wycieczki

itp.).

=

2. Potrafie wyznaczac cele i zadania wycieczek szkolnych, programéw wymiany i wspot-
pracy miedzynarodowe;.

=

3. Potrafie organizowa¢ wymiany we wspotpracy z osobami i instytucjami, w dyspozycji
ktorych pozostajg odpowiednie Srodki.

=

4. Potrafie oceni¢ wyniki nauki podczas wycieczek szkolnych, wymian i programéow wspot-
pracy miedzynarodowe;.

=
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Samoocena EPS/EPOSTL

OCENA WYNIKOW NAUKI

Wstep

Ta sekcja ta dotyczy wybordw, jakich musi dokonywac¢ nauczyciel oceniajgc proces
uczenia sie i wyniki nauki. Wybory te sg zwigzane z szerszymi zagadnieniami, takimi
jak co oceniaé, kiedy ocenia¢, jak oceniac i w jaki sposdb wykorzystywac informacje
uzyskane w procesie dokonywania oceny w celu wspierania nauki i poprawienia jako-
Sci nauczania.

Ocenianie moze obejmowac przeprowadzanie testow i egzaminow, ktore dostarczajg
nam informacji o kompetencjach uczniéw i uzywanym przez nich w danym momencie
jezyku. Mogg sie one koncentrowac na wiedzy uczniéw na temat jezyka i kultury, badz
tez umiejetnosciach postugiwania sie jezykiem w naturalnych kontekstach. Opraco-
wujgc test, nauczyciele muszg zastanowic sie, na ile jest on trafny, biorac pod uwage
ogolne i operacyjne cele nauki i musza zwroci¢ uwage na rzetelnos¢ procedur wysta-
wiania ocen. Warto rowniez zastanowic sie, czy test jest wystarczajaco praktyczny, je-
Sli chodzi o jego przygotowanie i przeprowadzenie oraz w jaki spos6b mozna uniknaé
jego ewentualnych negatywnych skutkow.

Takie formy oceniania, jak ewaluacja za pomoca portfolio, umozliwig uzyskiwanie na
biezaco informacji o postepach uczgcego sie i mogg by¢ stosowane tak przez nauczy-
ciela, jak i przez samych uczniow. Na przyktad Europejskie portfolio jezykowe stanowi
wazne narzedzie samooceny.

Procedury zwigzane z ocenianiem mogg by¢ wykorzystane gtdwnie w ocenie podsu-
mowujgcej - na przyktad w celu wystawienia oceny okresowej lub wydania certyfika-
tu. Mogg one tez by¢ uzywane przy dokonywaniu oceny ksztattujgcej - na przyktad
w celu okreSlenia stabych i mocnych stron ucznia lub dla lepszego planowania dalszej
pracy przez nauczyciela lub ucznia.
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EPS/EPOSTL Samoocena

“ Konstruowanie narzedzi oceny

1. Potrafie dokona¢ ewaluacji i wyboru trafnych procedur oceniania (testy, portfolio, sa-
moocena itp.), odpowiednich dla ogélnych i operacyjnych celéw ksztatcenia.

=

2. Potrafie negocjowac z uczniami sposob, w jaki najlepiej oceniac¢ ich prace i postepy.

=

3. Potrafie planowac i stosowac w klasie zadania, ktdére pozwola oceni¢ aktywnos¢ ucz-
niow i uzyskiwane przez nich wyniki.

=
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Samoocena EPS/EPOSTL

Ewaluacja

1

48

. Potrafie oceni¢ umiejetnos¢ pracy samodzielnej i zespotowej ucznia.

. Potrafie okresli¢ mocne i stabe strony ucznia w odniesieniu do jego umiejetnosci jezy-

kowych.

=

=

Potrafie wykorzystywac proces i produkt oceniania w swoim nauczaniu i w planowaniu
nauki indywidualnych uczniéw i grup uczniowskich (tj. ocene ksztattujgcy).

=

Potrafie sporzadzi¢ ocene opisowg uzywanego przez ucznia jezyka i czynionych przez
niego postepéw w taki sposob, by byta ona przejrzysta i zrozumiata dla ucznia, jego
rodzicoéw i innych osob.

=

Potrafie stosowa¢ odpowiednie procedury oceniania, by obserwowac i monitorowac
postepy ucznia (raporty, zestawienia, oceny itp.).

=

Potrafie uzywac skal oceny zamieszczonych w Europejskim systemie opisu ksztatce-
hia jezykowego.

=

Potrafie uzywac trafnego, instytucjonalnego/krajowego/miedzynarodowego systemu
oceniania w celu oceny umiejetnosci uczniow.

=

Potrafie przyznawac stopnie za testy i egzaminy, uzywajac rzetelnych i przejrzystych
procedur oceniania.

=
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Samoocena i ocena wzajemna

1. Potrafie poméc uczniom w wyznaczaniu indywidualnych celéw i w ocenie ich poste-

pow.
=
2. Potrafie pomoc uczniom w prowadzeniu oceny wzajemne;j.
=
3. Potrafie poméc uczniom w korzystaniu z Europejskiego portfolio jezykowego.
=
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Samoocena EPS/EPOSTL

E Postugiwanie sie jezykiem

1.

50

Potrafie oceni¢ zdolnos¢ ucznia do sformutowania wypowiedzi ustnej, zgodnie z taki-
mi kryteriami, jak tres¢, zakres, poprawnoscé, ptynnosé, stosownosc rejestru itp.

=

Potrafie oceni¢ umiejetnosci ucznia w zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnej, zgod-
nie z takimi kryteriami, jak tresS¢, zakres, poprawnos¢, spojnosc i logika wypowiedzi
itp.

=

Potrafie oceni¢ umiejetnosci ucznia w zakresie rozumienia i interpretowania wypowie-
dzi ustnej pod wzgledem ogoblnego sensu tej wypowiedzi, konkretnych lub szczegoto-
wych informacji, ukrytych znaczen itp.

=

Potrafie oceni¢ umiejetnosci ucznia w zakresie rozumienia i interpretowania tekstu
pisanego pod wzgledem ogdlnego sensu wypowiedzi, konkretnych lub szczegotowych
informacji, ukrytych znaczen itp.

=

Potrafie oceni¢ umiejetnosci ucznia w zakresie komunikowania sie w mowie z innymi
osobami, zgodnie z takimi kryteriami, jak tresS¢, zakres, poprawnosé, ptynnosé i stra-
tegie konwersacyjne.

=

Potrafie oceni¢ umiejetnosci ucznia w zakresie komunikowania sie w piSmie z innymi
osobami, zgodnie z takimi kryteriami, jak treS¢, zakres, poprawnos¢ i stosownos¢ od-
powiedzi itp.

=
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EPS/EPOSTL Samoocena

E Kultura
1

. Potrafie oceni¢ wiedze ucznidow na temat np. faktéw i wydarzen kulturowych w spo-
tecznoSciach postugujgcych sie jezykiem docelowym.

=

2. Potrafie oceni¢ zdolnosS¢ ucznidow do dokonywania poréwnan miedzy wtasng kulturg
a kulturg spotecznosci, postugujacych sie jezykiem docelowym.

=

3. Potrafie oceni¢ zdolnos¢ uczniéw do odpowiedniego reagowania i zachowywania sie
w kontaktach z przejawami kultury jezyka docelowego.

=
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ﬂ Analiza btedow

1. Potrafie analizowac btedy uczniow i okreslaé ich zrodta.

=

2. Potrafie zapewni¢ uczniom konstruktywng informacje zwrotng na temat popetnianych
przez nich btedéw i poziomu opanowania jezyka.

=

3. Potrafie reagowac na btedy popetniane podczas lekcji w taki sposéb, by wspiera¢ pro-
ces uczenia sie i komunikacje.

=

4. Potrafie reagowacC na btedy pojawiajgce sie w wypowiedziach ustnych i pisemnych
w taki sposoéb, by wspiera¢ proces uczenia sie, nie ostabiajgc przy tym wiary uczniéw
we wiasne sity i nie przerywajgc komunikacji.

=
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TABELA TWOICH REFLEKSJI

Ponizsza tabela umozliwi Ci odnotowanie deskryptorow.

Samoocena

Numer
deskrypto-
ra/ow

Data doko-
nania wpisu

Twoje uwagi
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. Czemu ma stuzy¢ dossier?

Gtownym zadaniem dossier studenta - przysztego nauczyciela, jest pokazanie, ze jego/jej
samoocena w odniesieniu do stwierdzen rozpoczynajgcych sie od stowa ,Potrafie...” trafnie
odzwierciedla poszczegbdlne umiejetnosci i zdolnosci. Mozna tego dokonaé gromadzac ma-
teriaty potwierdzajgce poprawnos¢ wiasnych wpiséw. Sam/a zdecydujesz, co powinno sie
w nim zamiescic, poniewaz sam/a jestes najlepszym, a czesto jedynym sedzig tego, jakie
rodzaje materiatow najlepiej potwierdzaja trafnos¢ odpowiedzi, ktorych wczesniej udzieli-
tes/as.

Drugim, rownie waznym zadaniem dossier, jest zachecenie do przemysSlenia postepow
swojego rozwoju zawodowego. Jesli na przyktad przejrzysz kilka konspektow zajec, kto-
re opracowates/as, mozesz dojS¢ do wniosku, ze konieczne jest poszerzenie repertuaru
technik, ktére umozliwig poszczegdlnym uczniom pokazanie wszystkich swoich mozliwo-
Sci i umiejetnosci. Informacje dotyczace dziatan, o ktérych wykonanie poprosisz nastepnie
poszczegblnych ucznidw, tez mozesz dotgczy¢ do dossier, aby uzasadni¢ swoja odpowiedz
w deskryptorach 3 i 4 w sekcji poSwieconej planowaniu lekgji.

Mozliwe jest rowniez, ze zechcesz uzywaé dossier w innym celu. Moze ono na przyktad
stac sie zbiorem dokumentow i materiatow, stanowigcych zrédto informacji dla innych oséb
- wyktadowcdw, opiekundw praktyk, egzaminatorow, pracodawcow itp. Sam/a musisz zde-
cydowac, jakie inne funkcje moze ono spetnia¢ w Twojej sytuac;ji.

Dossier stanie sie szczegotowym a jednoczesnie uzytecznym zapisem Twojego rozwoju za-
wodowego, zawierajgcym z czasem coraz bardziej zr6znicowane elementy, ktore bedziesz
dodawat/a, gdy uznasz to za stosowne. Kiedy zbidr zacznie sie powieksza¢, mozesz sobie
zadac pytanie, dlaczego decydujesz sie w nim zamieszczac pewne rodzaje materiatow i co
kazdy z zamieszczonych elementow mowi o rozwoju Twojej kompetencji i nabywanym do-
Swiadczeniu. Mozesz na przyktad dojs¢ do wniosku, ze jeden z nich odzwierciedla kilka
aspektow tego, co udato Ci sie osiggngc i dlatego mozna go odnies¢ do wielu stwierdzen
,Potrafie...”. Materiaty zebrane w jakims czasie mogg Ci réwniez umozliwi¢ pokolorowanie
wiekszej powierzchni paskow towarzyszacych kazdemu ze stwierdzen. Taka refleksja zwiek-
sza Twojg wiedze o samym sobie oraz zdolnos¢ wyznaczania indywidualnych celow.
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. Co mozesz zamieszczac w dossier?

Jak wynika z zamieszczonej ponizej listy, w trakcie przygotowania do zawodu nauczycie-
la nie jest mozliwe zebranie wszystkich zaproponowanych rodzajow materiatow. Niektore
z nich mozna bowiem stworzy¢ tylko wtedy, kiedy jest sie czynnym nauczycielem. Stad tez
nie mozna oczekiwaé, ze w czasie studiow uda sie skompletowaé wszystkie wymienione
ponizej materiaty.

W celu stworzenia i aktualizowania dokumentu, zachecamy do zamieszczania w dossier:

A. Materiatow dotyczgcych przeprowadzonych lekcji.

B. Materiatdow wynikajgcych z obserwaciji i oceny lekcji.

C. Materiatow, takich jak szczegotowe sprawozdania, uwagi, zestawienia, sporzadzone
przez osoby przygotowujgce Cie do zawodu nauczyciela.

D. Materiatow, bedacych wynikiem przeprowadzonej przez Ciebie analizy tego, czego
dokonates/tas jako nauczyciel; wtasnych dziatan, ktére podejmujesz jako nauczyciel,
a takze zadan wykonywanych przez uczniow i uzywanego przez nich jezyka.

E. Materiatow w postaci studium przypadku i badan w dziataniu (action research).

F. Materiatéw, bedgcych wynikiem refleksiji.
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“ Materiaty z lekcji, ktore przeprowadzites/a$

56

konspekty pojedynczych lekcji lub ich sekwencji, ktére przygotowatesS/as sam/a lub
we wspotpracy z innymi osobami,

scenariusze lekcji (na przyktad doktadnie przytoczone sformutowania w jezyku ob-
cym, ktoérych uzycie proponujesz) i/lub zapisy czesci lub catych lekcji,

nagrania wideo lekcji/czesci lekcji/waznych momentéw w trakcie lekcji (np. sposoby
ich rozpoczynania, wystgpienia na forum klasy, uzycie jezyka docelowego przez Ciebie
lub Twoich uczniéw, oceny dokonywanej podczas lekcji, pracy w parach, wypowiedzi
poszczegblnych uczniow),

przyktady zadan przygotowanych dla uczniow, pomocy dydaktycznych, materiatow
wspomagajgcych uczenie sie i nauczanie, stron internetowych itp., ktére opracowa-
teS/opracowatas i/lub wykorzystateS/wykorzystatas w klasie i poza szkota, wraz z uza-
sadnieniem dokonanego wyboru,

inne.
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D Rodz i Uwagi
ment nr ata odzaj Opis g
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E Materiaty wynikajace z obserwacji i oceny lekcji

m notatki z obserwacji lekcji sporzgdzone przez nauczycieli/opiekunéw praktyk/wykta-

dowcow,
m oceny zaje¢ dokonywane przez Ciebie i/lub innych po ich przeprowadzeniu,

m inne.
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Materiaty, takie jak szczegétowe sprawozdania, uwagi, zestawienia, sporzadzone

60

przez osoby przygotowujace Cie do zawodu nauczyciela

sprawozdania wyktadowcow, uwagi, obszary podejmowanych dziatan i Twoje bezpo-
Srednie reakcje bedgce odpowiedziami na nie,

oficjalne/formalne zestawienia dotyczgce Twoich dziatan / oceny (instytucjonalne /
regionalne/odzwierciedlajgce standardy krajowe), ktore otrzymates/as,

uwagi os6b prowadzgcych ksztatcenie nauczycieli, relacje, formalne sprawozdania
itp. sporzgdzone w ciggu dtuzszego czasu,

inne.
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E Materiaty, bedace wynikiem przeprowadzonej przez Ciebie analizy tego, czego doko-

nate$/as jako nauczyciel; wiasnych dziatan, ktore podejmujesz jako nauczyciel,

a takze zadan wykonywanych przez uczniow i uzywanego przez nich jezyka

m dzienniki i pamietniki, ktére prowadziteS/as, zarowno opracowane tematycznie (np.
koncentrujace sie na postepach ucznidw, uzyciu jezyka docelowego przez nauczyciela
i uczniow) i stuzace by¢ moze pdzniejszej szczegdtowej analizie po z gory ustalonym
czasie, jak i chronologiczne relacje na temat tego, co zrobiteS/as podczas lekcji jako
nauczyciel (tj. dziatania, jakie podejmujesz jako nauczyciel) lub tego, czego nauczyli sie
Twoi uczniowie w wyniku podejmowanych przez Ciebie zadan,

m zadania przeznaczone dla uczniéw, opracowane przez Ciebie i/lub inne osoby, prace
wykonane przez ucznidw, nagrania audio i wideo uczniéw pracujgcych razem - wszyst-
kie przeanalizowane pod katem efektywnosci nauki,

m zestawienia umozliwiajgce odnotowanie dziatan podejmowanych przez nauczycieli
w klasie i ich wptyw na jezyk uzywany przez uczniow,

m inne.
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E Materiaty w postaci studium przypadku i badan w dziataniu (action research)

m studium przypadku dotyczgce ucznidw (starszych/mtodszych, oséb/grup, bardziej
i mniej uzdolnionych uczniéw itp.),

m badania w dziataniu przeprowadzane na matg skale albo dla samego siebie, albo
w celu udostepnienia ich wynikow innym, by mogty by¢ przedyskutowane, staty sie
przedmiotem refleks;ji i zostaty poddane analizie,

E inne.
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Materiaty, bedace wynikiem refleksji

66

przyktadowe prace, wykonane samodzielnie lub we wspétpracy z innymi, ktore stano-
wig potgczenie teorii z praktyka,

refleksje nad réznymi podejSciami i przekonaniami, stanowigcymi podstawe wspot-
czesnego nauczania jezykow,

refleksje nad poszczegblnymi teoriami uczenia sie i nauczania jezyka obcego,
artykuly do czasopism studenckich lub fachowych, ktore napisates/as samodzielnie
lub we wspotpracy z innymi osobami,

inne.
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Zamieszczony ponizej glosariusz termindéw definiuje stowa wykorzystane w EPS. Podane
definicje odnoszg sie w szczegblnosci do ich uzycia w odniesieniu do jezyka, jego nauczania
i uczenia sie. W przypadkach, w ktorych definicje sg cytatami z innych prac, jest to zazna-
czone w tekscie, a petne zrodto zostato podane w bibliografii. W sytuacji, kiedy zrédtem jest
Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego, odniesienie zostato skrécone do ESOKJ
i podany numer strony (np. ESOKJ, s. 9). Petne dane tej publikacji sg podane w bibliografii.

Analiza btedow (error analysis) wskazywanie i analizowanie bteddw, popetnianych przez
ucznidéw i ich mozliwych przyczyn. Dane te stuza okresleniu, w jakim punkcie procesu
przyswajania jezyka znajduje sie uczen i jakich uzywa strategii, a takze sformutowaniu
sugestii, w czym i jak mozna mu pomaéc.

Autonomia ucznia (learner autonomy) to zdolnos¢ uczniéw do przejecia odpowiedzialno-
Sci za wlasnag nauke. Oznacza to wybodr celdow, tresci, podejs¢ i/lub form ewaluacji
w wyniku refleksji nad wtasnymi potrzebami i zainteresowaniami.

Bieglosc jezykowa (language proficiency) jest tym, co uczen potrafi zrobic¢ i/lub jak dobrze
potrafi postugiwac sie jezykiem, gdy zostat okreslony i zdefiniowany konkretny cel. Bie-
gtos¢ jezykowa jest zazwyczaj mierzona w odniesieniu do skal i poziomow.

Cele nauki (learning aims) to cele, zazwyczaj dtugofalowe (np. na kilka tygodni, potowe
semestru lub caty semestr), o dos¢ ogdlnym charakterze, ktére uczniowie powinni
osiggngé w okreslonym terminie lub po zrealizowaniu programu nauczania.

Cele operacyjne (learning objectives) to cele, zazwyczaj krotkofalowe (np. dotyczace jed-
nej lub kilku lekcji), ktore doktadnie opisujg oczekiwania co do umiejetnosci uczniow.
Moga odnosi¢ sie do sprawnosci lub tresci (co uczniowie powinni umie¢ powiedzieg,
napisac itp. pod koniec danego okresu nauki, np. mowic¢ o swoich hobby, o rodzinie),
ale takze do odrebnych elementéw jezyka i kultury (gramatycznych, leksykalnych, fo-
nologicznych, socjokulturowych) itp.

CLIL (skrot od content and language integrated learning) angielski akronim oznaczajacy
potgczenie nauki jezyka z naukg innych przedmiotow; ,termin odnoszgcy sie do jakie-
gokolwiek przedmiotu nauczanego za pomocq innego jezyka anizeli jezyk ojczysty, na
przyktad nauczanie historii po niemiecku, geografii po francusku, wiedzy o spoteczen-
stwie po hiszpansku” (Parker, 2005:44).

Docelowe poziomy osiagniec (attainment target levels) to poziomy bieglosci jezykowej,
okreslone przez instytucje lub przez wtadze osSwiatowe roznych szczebli. Czesto sg wy-

68 © Centralny OSrodek Doskonalenia Nauczycieli



EPS/EPOSTL Glosariusz terminow

razane liczbami lub literami i zazwyczaj objasnione opisowo. Moga by¢ przydatne dla
0s06b opracowujgcych programy nauczania, nauczycieli i samych uczniéw w celu okre-
Slenia osiggnietego poziomu biegtosci bgdz tez poziomu, ktéry chce sie osiggnac.

Dokonania/osiagniecia (achievement) to postepy uczniow wzgledem poziomu ich wczes-
niejszej umiejetnosci postugiwania sie jezykiem.

Dziatania (activities) patrz - dziatania jezykowe.

Dziatania jezykowe (language activities) ,,obejmujg zastosowanie jezykowych kompeten-
cji komunikacyjnych (patrz - jezykowe kompetencje komunikacyjne ...) do stworzenia
badz zrozumienia tekstow w celu wykonania okreslonego zadania” (ESOKJ, s. 10).

ESOKJ (CEFR): akronim oznaczajacy tytut publikacji Europejski system opisu ksztatcenia

jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (Common European Framework of
Reference for Languages: learning, teaching, assessment).
Dokument ten zostat opracowany przez miedzynarodowy zespot specjalistow beda-
cych jego wspotautorami na zlecenie Komitetu do spraw Edukacji Rady Wspotpracy
Kulturowej Sekcji Jezykdow Nowozytnych Rady Europu w Strasburgu. Zostat wydany
w wielu jezykach europejskich. Publikacja stanowi prébe wszechstronnego opisu
i analizy procesOw uczenia sie i nauczania jezyka, jego uzycia oraz umiejetnosci je-
zykowych we wszystkich mozliwych kontekstach. Omawia rowniez szczegotowo rézne
sposoby oceniania (skale, poziomy, wskazniki biegtosci jezykowej itp.).

Europejskie portfolio jezykowe (EPJ) (European Language Portfolio (ELP)) to, jak moz-
na przeczyta¢ we Wstepie don, ,osobisty dokument a jednoczesnie zrodto informacji
i instrument wspierajgcy proces uczenia sie. Umozliwia on dokumentowanie i zapre-
zentowanie we wszechstronny, catosciowy i porownywalny w roznych krajach sposob
wszystkich umiejetnosci jezykowych i doswiadczen interkulturowych, zaréwno tych
zdobytych w szkole, jak i poza kontekstem edukacyjnym. Zawiera rowniez wskazowki
dotyczgce refleksji nad procesem przyswajania jezyka oraz planowania i monitorowa-
nia dalszej nauki” (Rada Europy, 2002).

Ewaluacja (evaluation) dotyczy dokonywania czesto subiektywnych osgdéw jakoSciowych
na temat réznych aspektow postugiwania sie jezykiem. Mozna réwniez uzywac naste-
pujgcych okreslen:

e ewaluacja materiatow,
e ewaluacja nauczania,
e ewaluacja uczenia sie.

Formy organizacyjne nauczania (organisational forms of teaching) to sposoby kierowania
uczniami w klasie i tworzenia grup uczniowskich w celu nauczania jezyka. Obejmujg
one prace indywidualng/samodzielng, prace w parach, prace w grupach (zazwyczaj
trzech lub wiecej ucznidow) oraz prace z catg klasa.

Informacja zwrotna (learner feedback) to uwagi na temat postepéw uczniéw i uzywane-
g0 przez nich jezyka przekazywane im przez nauczycieli lub kolegdw/kolezanki, aby
umozliwic refleksje, analize oraz ewaluacje tego, co osiggneli. Termin ten moze sie
réwniez odnosi¢ do komentarzy, jakie uczniowie przekazujg nauczycielowi i/lub oso-
bom obserwujgcym czynione przez nich postepy, dotyczacych tego, jak oni sami jako
uczacy sie oceniajg swoje umiejetnosci jezykowe.

Interjezyk (interlanguage) to jezyk, ktorym postuguje sie uczacy sie w procesie przyswaja-
nia jezyka obcego. Ten specyficzny rodzaj produkcji jezykowej rézni sie od standardo-
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wych form jezyka docelowego i obfituje w btedy, uproszczenia, przyktady negatywnego
transferu itp.

Jezykowe kompetencje komunikacyjne (communicative language competences) ,Kom-
petencje to catosS¢ wiedzy, umiejetnosci i cech, ktore pozwalajg danej osobie podej-
mowac pewne dziatania; (...) jezykowe kompetencje komunikacyjne to kompetencje
umozliwiajgce uczestnikowi zycia spotecznego dziata¢ przy uzyciu Srodkow jezyko-
wych” (ESOKJ, s. 9).

Jezyk pierwszy (home language), choC czesto oznacza jezyk ojczysty, to zazwyczaj jest to
jezyk przyswajany przez ucznia najwczesniej i najczesciej (choc¢ nie zawsze) jest uzy-
wany w domu. Moze on by¢ réwniez okreslany jako J1 - pierwszy jezyk (L1 - first lan-
guage). Rada Europy wprowadza dodatkowo pojecia jezyka nauki szkolnej (language
of school education), ktory moze dla niektorych uczniow by¢ tozsamy z jezykiem ojczy-
stym, ale dla innych moga to by¢ dwa rézne jezyki. Termin jezyki nowozytne (modern
language(s)) odnosi sie do jezykdw nauczanych w szkole.

Kierowanie klasa (classroom management) to takie zarzgdzanie przez nauczyciela grupa
uczniowska, ktore pozwala okresli¢ odpowiednie sposoby zachowania, podziat grupy
oraz strategie efektywnej nauki w klasie szkolnej. Zaktada to stosowanie przez nauczy-
ciela r6znych strategii w celu przyciggniecia uwagi uczniow i jej podtrzymania, zachowa-
nia porzadku czy sprawienia, by uczniowie uczestniczyli w zajeciach w uporzadkowany
sposoOb. Zaktada tez planowanie przeprowadzanych podczas lekcji zadan, ich nadzoro-
wanie, przechodzenie od jednego do nastepnego, rozpoczynanie i konczenie lekgcji, jak
rowniez organizowanie pracy indywidualnej, pracy w parach, grupach i z cata klasg. Sku-
teczne kierowanie klasg obejmuje rowniez efektywne uzywanie materiatow, Srodkow
dydaktycznych (sprzetu i oprogramowania itp.) a takze przestrzeni w klasie szkolnej.

Kompetencje jezykowe patrz - jezykowe kompetencje komunikacyjne.

Konspekty zajec (lesson plans) okreSlajg w systematyczny sposob, jak dany materiat be-
dzie nauczany. Uwzgledniajg one zazwyczaj:
e cele operacyjne, ktére moga nawiazywac¢ do wczesniej przyswojonego materiatu,
stuzy¢ jego utrwalaniu lub poszerzaniu,
proponowane lub oczekiwane wyniki nauki,
sprzet, Srodki i materiaty wykorzystywane przez nauczyciela i uczniéw podczas lekciji,
logiczna sekwencje dziatan wraz z okreSleniem czasu wymaganego do ich realizacji,
zrbéznicowanie proponowanych dziatan, by uwzgledni¢ rozne uzdolnienia, poziomy
i style uczenia sie,
e rozwijanie i/lub uzywanie réznych sprawnosci jezykowych (stuchanie, méwienie,
czytanie, pisanie),
e mozliwosci oceny i ewaluacji,
e przyszte cele.

Metajezyk (metalanguage) odnosi sie do jezyka, ktorego uzywamy, aby mowi¢ o samym
jezyku. Moze on obejmowac terminologie - zdanie, rzeczownik, czas przeszly, intona-
cja, dyskurs - bgdz tez takie reguty gramatyczne, jakie mozna znalez¢ w podreczni-
kach do nauki gramatyki czy w ksigzkach szkolnych.

Metody nauczania (methodology) to urzeczywistnianie celdow operacyjnych przez zasto-
sowanie odpowiednich procedur nauczania opartych na zasadach wywodzgcych sie
z teorii opisu jezyka, jego uczenia sie i uzywania. Procedury te mogg koncentrowac sie
na sposobach ¢wiczenia czterech podstawowych sprawnosci, tj. moéwienia, pisania,
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stuchania i czytania, badz tez takich podsystemow jezyka, jak gramatyka, stownictwo
i wymowa.

Narzedzia oceny (assessment tools) to Srodki, za pomocg ktérych dokonuje sie pomiaru
umiejetnosci postugiwania sie jezykiem. Srodki te moga przyjmowac rézne formy, ta-
kie jak na przyktad:

o Testy (tests): przeprowadzane w klasie, podczas lekcji lub pod koniec pewnego
okresu nauki (potowa semestru, koniec semestru, roku szkolnego itp.), bgdz tez po
zakonczeniu dziatu. Moga one by¢ przeprowadzane i ocenianie wewnetrznie lub ze-
wnetrznie i najczesciej dotycza pewnej probki ustnych lub pisemnych wypowiedzi.

o Egzaminy (examinations): czesto sktada sie na nie szereg testow; zazwyczaj maja
one charakter instytucjonalny, sg formalnie przeprowadzane i zewnetrznie uznawa-
ne. 0dnosza sie do nich pozostate cechy testow jezykowych.

e Praca ucznia podczas kursu/pamietniki/dzienniki (coursework/diaries/log-
books): te narzedzia oceny moga przybra¢ forme prac wykonywanych przez ucz-
niébw w pewnym odcinku czasu. Mozna ich uzywa¢ w sposob ksztattujacy, czyli tak,
by stale wspiera¢ proces uczenia sie, badz tez podsumowujgcy, jako finalne stwier-
dzenie tego, co uczniowie poznali, czego sie nauczyli i co osiggneli.

e Zaswiadczenia (certificates): moga podawaé poziom, jaki zostat osiggniety i/lub
jaki stopien otrzymat uczen (patrz - docelowe poziomy osiggnieé); czesto towarzy-
szy im opis umiejetnosci bedacych podstawg przyznania certyfikatu.

Nauczanie zespotowe (team-teaching) obejmuje dwoch lub wiecej nauczycieli lub studen-
tow przygotowujgcych sie do zawodu nauczyciela, ktérzy wspdlnie pracujg w klasie
Z tg sama grupag uczniowska. Przyszli nauczyciele czesto pracujg w zespotach, kiedy
rozpoczynajg praktyke nauczycielska, by naby¢ pewnosci siebie i doSwiadczenia, nie
ponoszgc jednostkowej odpowiedzialnosci za catg klase. Nauczanie zespotowe moze
dotyczy¢ nauczycieli tego samego lub réznych przedmiotow.

Ocena wzajemna (peer-assessment) odnosi sie do osadoéw dotyczacych uzywania jezyka
przez ucznia, ktére sg wydawane przez uczniow w tym samym lub podobnym wieku,
zazwyczaj wedtug jasnych, wczesniej ustalonych kryteriow.

Ocenianie (assessment) to ogdlny termin zazwyczaj uzywany w odniesieniu do réznych
rodzajow testowania i ewaluacji. Jest zrédtem biezacych i koncowych informacji na te-
mat osiggnie¢ ucznia i moze by¢ przeprowadzane w sposob formalny lub nieformalny.
Egzaminy i testy stanowig przyktady oceniania sformalizowanego. ,Wstuchiwanie sie”
w wypowiedzi uczniéw pracujacych w parach, pytania i odpowiedzi adresowane do
catej klasy, kwizy itp. to przyktady ocenianie nieformalnego. W trakcie oceniania po-
rownujemy uzycie jezyka przez uczniow z ustalonymi kryteriami, czesto w okreslonych
momentach procesu przyswajania jezyka, i najczesciej uzyskujemy w ten sposob wy-
cinkowe informacje na temat ich umiejetnosci. Wyjatkiem jest tutaj ocena za pomoca
portfolio, ktéra odbywa sie przez dtuzszy czas.
¢ Ocena ksztathtujaca (biezaca) (formative assessment) moze przybra¢ forme zapi-

sow dotyczgcych osiggnieé, portfolio, profilu umiejetnosci jezykowych ucznidw, list
umiejetnosci rozpoczynajgcych sie od , Potrafie...”, ustnych i pisemnych komentarzy
na temat dotychczasowego uzywania jezyka, postugiwania sie jezykiem w danym
dniu. Ocena ksztattujgca umozliwia pomiar umiejetnosci uczniéw w celach diag-
nostycznych. Moze by¢ wykorzystana do okreslania mocnych i stabych stron lub by
udzieli¢ uczniom konkretnych wskazowek, w jaki sposéb mogliby rozwija¢ swoje
umiejetnosci lub utrwali€ to, co juz udato sie im osiggnac.
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¢ Ocena koncowa (podsumowujaca) (summative assessment) podsumowuje to, co
uczen osiaggnat i moze by¢ wyrazona za pomoca stopnia, znaczka lub komenta-
rza (dobry, dokonaty, staby itp.). Black (2002) rozréznia ocene biezaca (formati-
ve) i koncowa (summative), piszac o ,0cenianiu wspierajgcym nauke” (biezacym)
i ,ocenianiu wynikow nauki” (koncowym).

Oceny (grading) sg pomiarem umiejetnosci jezykowych zazwyczaj przy uzyciu bardzo precy-
zyjnych kryteriow, wyrazonych za pomoca cyfr lub liter.

Ograniczenia instytucjonalne (institutional constraints) to wymogi finansowe, ideologicz-
ne lub metodyczne narzucone kursom jezykowym przez instytucje, zgodnie z ich okre-
Slonymi aspiracjami, celami i zainteresowaniami.

Opiekunowie praktyk (mentors) to zazwyczaj nauczyciele pracujacy w szkotach lub innych
instytucjach edukacyjnych, ktérzy sg mentorami studentéw przygotowujgcych sie do
wykonywania zawodu nauczycieli jezykéw obcych i ich wspomagaja.

Osiagniecia (attainment) to postepy i dokonania uczniéw w odniesieniu do okreSlonego
systemu oceniania.

Osoby zainteresowane procesem ksztatcenia (educational stakeholders) to rodzice,
instytucje, firmy, agendy rzgdowe itp., ktore sg zainteresowane, ze wzgledéw osobi-
stych, finansowych lub zawodowych tym, co dzieje sie w szkotach i innych instytucjach
edukacyjnych.

Podejscie (approach) to ,zatozenia teoretycznie uzasadnione, ktore leza u podstaw wszyst-
kiego, co dzieje sie w klasie” (H. D. Brown , 2002:11). Zazwyczaj znajdujg one odzwier-
ciedlenie w szeregu zasad, ktore determinujg wyboér procedur nauczania. Przyktadami
mogg tutaj stuzy¢ ,podejScie komunikacyjne” i ,podejScie zadaniowe”.

Pomoce dydaktyczne (resources) to rozne zrodta, z ktorych mogg korzysta¢ nauczyciele
poszukujac pomystow, tekstow, aktywnosci, zadan i materiatdw pomocniczych, doko-
nujac ich wyboru lub samodzielnie je tworzac.

Portfolio (portfolio) to w najszerszym znaczeniu tego stowa dossier albo zbior prac, za-
zZwyczaj tworzony przez ucznia w dtuzszym okresie, odzwierciedlajacy jego osiggnie-
cia. Moze ono zawierac listy umiejetnosci umozliwiajace ewaluacje (wypetnione przez
samego ucznia badz inne osoby), przyktadowe prace pisemne, wyniki egzaminéw,
zasSwiadczenia itp. oraz inne dokumenty potwierdzajace postepy w nauce (kasety, pro-
gramy itp.). Wszystkie te dokumenty sg zbierane w portfolio jako dowdd umiejetnosci
jezykowych uczacego sie.

Potrzeby afektywne (affective needs) to te potrzeby ucznidw, ktdre sg wyrazanymi przez nich
uczuciami i/lub emocjami. Majg one wptyw na takie aspekty, jak na przyktad motywacja
do nauki jezyka czy gotowosS¢ uczniow do brania aktywnego udziatu w zadaniach organi-
zowanych przez nauczyciela. Obejmujg one potrzebe poczucia swobody i nieskrepowa-
nia, potrzebe wyrazania swoich pomystow i emocji, potrzebe samorealizacji itp.

Potrzeby poznawcze (cognitive needs) to potrzeby stosowania przez uczniow takich proce-
sow i strategii, jak refleksja, rozwigzywanie problemow, interpretacja itp., w celu zdoby-
cia wiedzy, rozwijania kompetencji lub wykonania zadania. Potrzeby te moga mie¢ wptyw
na sposob, w jaki uczniowie korzystajg z materiatow i wykonuja okreslone zadania.

Praca domowa (homework) oznacza dostownie prace wykonywang w domu. Czesto jednak
uzywa sie tego terminu w bardziej ogolny sposdb w odniesieniu do zadan okreslo-
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nych przez nauczyciela i/lub samych ucznidw, ktoére majg by¢ wykonane poza klasg
szkolna. Moga one by¢ wykonywane przez poszczegdlnych uczniow lub tez zespotowo,
w parach czy grupach.

Praca projektowa (project work) to zadanie zaplanowane w taki sposéb, aby uczniowie
mogli je wykona¢ samodzielnie lub razem z kolegami/kolezankami w jakims$ ustalo-
nym czasie. Praca projektowa zazwyczaj ma okresSlony temat wybrany przez ucznia
lub grupe ucznidw albo przez nauczyciela.

Proces uczenia sie (learning process) obejmuje procesy poznawcze, przemiany i operacje,
ktore zachodza w ludzkim umysle, kiedy odbywa sie nauka, i ktére prowadza do przy-
swajania nowych informacji. Procesy te moga by¢ Swiadome lub nieSwiadome. S3 to
procesy wrodzone, za pomocg ktorych cztowiek postrzega, zapamietuje, kategoryzuje
i konceptualizuje nowe informacje. Obejmujg one nadanie pewnej struktury nowym
informacjom i ich kategoryzacje, okreslenie ich charakterystycznych cech, dokonywa-
nie uogoblnien dotyczacych wzorcow, spekulowanie na temat znaczenia i przydatnosci
informacji, porobwnywanie nowych i znanych wczesniej informacji itp.

Program nauczania (curriculum) to specyfikacja celow okreSlajacych wiedze, kompeten-
cje, sposoby rozumienia i podejScia, a takze wskazanie doboru materiatu jezykowego
i aspektow kulturowych, ktére majg by¢ podstawa planowania uczenia sie i nauczania
jezyka obcego.

Rodzaje tekstow (text types) to grupy tekstow charakteryzujgce sie podobnymi cechami,
co wynika z ich ogdlnej funkcji, zwigzanych z nimi konwencji retorycznych, stylu itp.
NajczeSciej spotykane rodzaje tekstow moéwionych/interakcji to rozmowy telefonicz-
ne, rozmowy bezposrednie, dowcipy, relacje wydarzen itp. Najczesciej spotykane ro-
dzaje tekstow pisanych to teksty narracyjne, informacyjne (artykuty itp.), perswazyjne
(przemowienia itp.), listy, wiersze, ogtoszenia, e-maile, wiadomosci tekstowe itd.

Samodzielne uczenie sie (independent learning) to proces, w ktérym uczniowie sami okre-
Slaja cele nauki i sposoby ich osiggania, w zaleznosci od swoich osobistych potrzeb,
aspiracji i preferowanych form uczenia sie. Samodzielne uczenie sie nie wyklucza
pomocy ze strony nauczyciela, ktéry moze ukierunkowywac ten proces.

Samoocena (self-assessment) to osgd wydawany przez osobe uczgcq sie, dotyczacy uzy-
wania przez nig jezyka, swej wiedzy, strategii itp.

Socjokulturowy (socio-cultural) to termin, ktéry odnosi sie do dziatan, zadan, zachowan,
postaw, wartosci, norm itp., zwigzanych z jezykiem, dotyczacych poszczegbinych spo-
tecznosci, stanowigcych manifestacje i odzwierciedlenie danej kultury lub kultur i be-
dacych jej/ich integralng czescia.

Strategie (strategies) to ,pomost miedzy umiejetnoSciami (kompetencjami) ucznia a tym,
jakie moze osiagngc cele przy ich wykorzystaniu (dziatania komunikacyjne)” (ESOKJ,
s. 25).

o Strategie kompensacyjne (compensation strategies): strategie uzywane przez
rodzimych uzytkownikow jezyka i osoby uczace sie go w sytuacji, gdy nie znajg lub
nie potrafig sobie dostatecznie szybko przypomnie¢ stowa lub stéw, ktére sa nie-
zbedne do osiggniecia celu komunikacyjnego w mowie lub piSmie.

o Strategie komunikacyjne (communication strategies): techniki stosowane przez
ucznidw w celu skuteczniejszego uzycia jezyka w stuchaniu i méwieniu, czytaniu
i pisaniu. Mozna tutaj przytoczy¢ nastepujgce przyktady: podczas mowienia - uzy-
wanie ,wypetniaczy” (np. ¢z, to znaczy), oznak wahania sie (np. no wiesz), po to,
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by mie¢ wiecej czasu na zastanowienie sie; podczas stuchania - proba rozpoznania
znanych stow przy jednoczesnym ignorowaniu nieznanych, wykorzystywanie kon-
tekstu w celu odgadniecia, o czym jest mowa, interpretowanie gestow, wyrazu twa-
rzy, intonacji itp.; podczas czytania - inteligentne odgadywanie znaczenia, czytanie
przy wykorzystaniu kontekstu pomimo wystepowania w tekscie nieznanych stow;
podczas pisania - komponowanie wypowiedzi na podstawie tekstow modelowych,
uzywanie wyrazen czy stow zaczerpnietych z materiatdow przeznaczonych dla rodzi-
mych uzytkownikow jezyka.

o Strategie uczenia sie (learning strategies): strategie stosowane przez uczacych
sie, ktore maja przyczyni¢ sie do podniesienia efektywnosci nauki. Mogg to by¢
~konkretne dziatania, zachowania, kroki lub techniki uzywane przez uczniow - cze-
sto Swiadomie - w celu zwiekszenia postepow w przyswajaniu, przechowywaniu,
przywotywaniu i uzywaniu drugiego jezyka (L2)" (Oxford, 1993:175).

Style uczenia sie (learning styles) to indywidualne predyspozycje dotyczace postrzegania
i przetwarzania informacji w okreslony sposéb. Przyktadami réznych stylow moga by¢
przetwarzanie analityczne i holistyczne, styl stuchowy, wzrokowy lub kinestetyczny itp.
Jeden z nich moze dominowaé, a czesto wystepuja one tgcznie w nierownych konfi-
guracjach.

Sciezki miedzyprzedmiotowe (cross-curricular) to takie podejscie do nauki jezyka obcego,
w ktérym zagadnienia i tematy omawiane podczas innych zaje¢ szkolnych (np. z za-
kresu matematyki, historii, wychowania fizycznego, zajec plastycznych czy muzyki) sa
potaczone z nauczaniem jezyka obcego.

Srodki instytucjonalne (institutional resources) moga odnosié sie do 0séb, takich jak pra-
cownicy naukowi, personel techniczny czy administracja, do sprzetu, liczby sal lekcyj-
nych, finansowania ze strony wtadz lokalnych, regionalnych lub krajowych, mozliwosci
uzyskania pomocy z zewnatrz itp., przy czym kazdy z tych elementéw wspiera kursy
jezykowe oferowane przez dang instytucje.

Technologia informacyjno-komunikacyjna (information and communication technology
- ICT) obejmuje takie wyposazenie, jak komputery, odtwarzacze wideo, radio, telewi-
zje, rzutniki pisma, tablice interaktywne itp., a takze oprogramowanie, takie jak media
narracyjne (np. wideo, strony internetowe), media interaktywne, media adaptacyjne
(programy komputerowe, ktore dostarczajg informacji zwrotnej, takie jak symulacje
i programy modelujgce) i media produkcyjne (np. Word, Power Point). Kategorie te
zostaty zaczerpniete z publikacji Laurilard (2002:208-212).

Teksty (texts) , Terminu tekst uzywamy w odniesieniu do kazdej wypowiedzi, zaréwno ust-
nej, jak i pisemnej, odbieranej, tworzonej lub wymienianej przez uzytkownikow,/uczg-
cych sie jezyka. Stad tez nie moze istniec jakikolwiek akt komunikacji jezykowej bez
tekstu” (ESOKJ, s. 93).

Ustna wymiana informacji (spoken exchanges) to sekwencja wypowiedzi ustnych miedzy
dwoma rozméwcami, ktorzy sie nawzajem stuchajg i pozostajg ze sobg w interakgciji.
Zazwyczaj kazda wypowiedz stanowi odpowiedzZ jednej osoby na to, co powiedziata
druga.

Uzywanie jezyka/postugiwanie sie jezykiem (language performance) odnosi sie do wy-
korzystania okreslonych Ssrodkéw jezykowych w celu wykonania zadania. Uzywanie
jezyka mozna opisywac zarowno jako proces, jak i jako produkt.
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Wirtualne Srodowiska nauki (virtual learning environment) to Srodowiska powstate w sie-
ci internetowej, w ktérych moga sie zawiera¢ niektére z nastepujgcych elementéw
kluczowych: tablica ogtoszen, wtasne strony uczniéow, media narracyjne (wideo, strony
internetowe itp.), media adaptacyjne (programy komputerowe, ktére dostarczajq in-
formacji zwrotnej, takie jak symulacje czy tez programy modelujgce), zasoby siecio-
we, narzedzia konferencyjne, narzedzia oceny, e-maile, strona domowa i wsparcie ze
strony instruktora.

Zadanie (task) to ,kazde celowe dziatanie, uwazane przez uczgcego sie za konieczne, by
0siggngc¢ okreslony rezultat w konteksScie rozwigzywania problemu, wypetniania zo-
bowigzania bgdz tez zrealizowania dgzenia” (ESOKJ, s. 10).

Zajecia pozalekcyjne (extra-curricular activities) to dziatania podejmowane przez ucz-
niow poza klasg jezykowa lub szkotg. W przypadku nauki jezyka mogg one odnosi¢
sie do uczeszczania na spotkania w klubie jezykowym, ogladania filmoéw w jezyku
obcym, odgrywania rol w przedstawieniu wystawianym w jezyku obcym, uczestnictwa
W wizycie zagranicznej itp.
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PRZEWODNIK UZYTKOWNIKA

. Czym jest EPS?

Europejskie portfolio dla studentow - przysztych nauczycieli jezykow (EPS) to dokument
przeznaczony dla studentow przygotowujacych sie do pracy w zawodzie nauczyciela, ktory
przez caty okres ksztatcenia ma ich zachecac¢ do refleksji nad posiadang wiedzg dotycza-
cg dydaktyki i nad umiejetnoSciami niezbednymi w nauczaniu jezykdéw, poméc im oceniac
swoje kompetencje dydaktyczne oraz umozliwi¢ im monitorowanie postepow i odnotowywa-
nie doSwiadczen zwigzanych z nauczaniem. EPS sktada sie z trzech czesSci:
m dotyczacej autoprezentaciji,
m samooceny, ktora obejmuje liste deskryptorow - opisujgcych kompetencje dydak-
tyczne - rozpoczynajgcych sie od stowa , Potrafie...”,
m dossier, w ktorym studenci mogg dokumentowac swoje postepy i zamieszczac przyktady
prac odnoszacych sie do ich studidow nauczycielskich i przysztej pracy nauczyciela.

I Poczatki EPS

EPS zostato opracowane na zlecenie Europejskiego Centrum Jezykéw Nowozytnych Rady
Europy przez zesp6t ekspertdw zajmujgcych sie ksztatceniem nauczycieli w pieciu roznych
krajach (Armenia, Austria, Norwegia, Polska, Wielka Brytania). Jest ono rezultatem projektu
zapoczgtkowanego przez te instytucje, zatytutowanego ,System ksztatcenia nauczycieli”, kto-
rego gtdwnym celem byto podjecie problemu ujednolicenia ksztatcenia nauczycieli w Europie.

Cztonkowie zespotu realizujgcego projekt postanowili wykorzysta¢ dokumenty, ktore zostaty

wczesniej opracowane przez Sekcje Polityki Jezykowej Rady Europy - Europejski system opi-

Su ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie - ESOKJ (Common European

Framework of Reference for Languages: Learning, teaching, assessment — CEFR i Europej-

skie portfolio jezykowe - EPJ (European Language Portfolio - ELP), jak rodwniez finansowany

przez Komisje Europejska projekt Europejski profil ksztatcenia nauczycieli jezykow — Materiat
pomocniczy - zarys tresci ksztatcenia (European Profile for Language Teacher Education.

A Frame of Reference). Dokumenty te zostaty wykorzystane w nastepujgcy sposob:

ESOKJ: Sformutowania ,Potrafie...” oraz wiele termindw i spostrzezen z ESOKJ zostato wig-
czonych do deskryptorow.

EPJ: TrzyczesSciowa struktura EPS (autoprezentacja - samoocena - dossier) przypomi-
na nieco te, ktorg znajdujemy w EPJ; to, co upodabnia te dwa dokumenty, to row-
niez nacisk potozony na refleksje. Podstawowg réznicg miedzy nimi jest natomiast
to, ze EPJ koncentruje sie na kompetencjach jezykowych, EPS skupia sie na kom-
petencjach dydaktycznych.

Profil:  Wstepny pomyst stworzenia ,systemu opisu” wywodzi sie z tego dokumentu. Doswiad-
czenia zdobyte podczas przygotowywania Profilu stanowity wazny punkt odniesienia
przy opracowywaniu deskryptorow w czesci stuzacej samoocenie. Jednak Profil jest
przeznaczony dla oséb zajmujacych sie ksztatceniem nauczycieli i 0s6b konstruuja-
cych programy nauczania, odbiorcg EPS jest student - przyszty nauczyciel.
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. Cele i zastosowania EPS

Podstawowe cele EPS sg nastepujace:

1. Zachecenie studentéw do refleksji nad kompetencjami, ktore stara sie wyksztatcié
W sobie nauczyciel oraz nad wiedzg stanowigcg podstawe tych kompetencji i umozli-
wiajgcg ich rozwoj.

2. Przygotowanie studentéow do wykonywania zawodu nauczyciela w réznych konteks-
tach edukacyjnych.

3. Wspieranie dyskusji miedzy studentami oraz miedzy studentami i osobami, ktére ich
ksztatcg a takze studentami i nauczycielami-opiekunami praktyk.

4. Utatwienie studentom samooceny ich kompetencji.

5. Wspomaganie studentoéw w rozwijaniu Swiadomosci ich mocnych i stabych stron w od-
niesieniu do nauczania.

6. Zapewnienie instrumentu, umozliwiajacego odnotowywanie postepow.

7. Stymulowanie dyskusji, dostarczanie pomystow prac semestralnych i projektow ba-
dawczych.

8. Udzielanie wsparcia w czasie praktyk nauczycielskich oraz dyskusji z nauczycielami
- opiekunami praktyk; pomoze to opiekunom praktyk systematycznie komentowac
postepy praktykantow.

EPS jest wiasnosciag studenta przygotowujacego sie do wykonywania w przysztosSci zawodu
nauczyciela, a jednoczesSnie narzedziem promujacym - przez dialog i refleksje - rozwdj
zawodowy. Tak rozumiane Porfolio jest Srodkiem stymulujgcym autonomiczng nauke. Nie
oznacza to jednak, ze nieistotna jest rola osoby prowadzacej ksztatcenie nauczycieli: osoba
ta bedzie bowiem udzielata studentom wskazéwek, kiedy i jak najlepiej korzysta¢ z EPS.

Studenci powinni zosta¢ zapoznani z EPS juz na poczatku studiéw i powinno im ono to-
warzyszyC przez caty okres ich trwania, rowniez w czasie praktyk, a takze wtedy, kiedy juz
zostang nauczycielami. EPS powinno zosta¢ wigczone do istniejgcych juz tresci ksztatcenia
i stac sie punktem odniesienia dla poruszanych w danym momencie tematéw. Powinno sie
Z niego korzystac co jakis czas, jesli to mozliwe w trakcie catego programu studiow, gdyz
umozliwi systematyczne obserwowanie postepow i rozwoju zawodowego.

Chociaz EPS jest przede wszystkim przeznaczone dla studentéw, bedzie réwniez wazna
pomoca dla 0sdb ich ksztatcacych, ktére opracowuja programy nauczania. Jest to bowiem
narzedzie, ktore pozwala sprecyzowac cele i okresli¢ tresci, wskazujac w ten sposéb mocne
i stabe strony programéw ksztatcenia nauczycieli. Stagd tez moze ono stanowi¢ przydatne
uzupetnienie Europejskiego profilu ksztatcenia nauczycieli jezykéw. Co wiecej, EPS moze
utatwi¢ dyskusje nad celami i programami miedzy osobami zajmujgcymi sie ksztatceniem
nauczycieli w r6znych krajach europejskich i w r6znych kontekstach edukacyjnych.

. Zawartos$¢ EPS

EPS sktada sie z nastepujacych czesci:
m wprowadzenia, ktore zawiera krotkie oméwienie dokumentu,
m czeSci zatytutowanej autoprezentacja, ktora ma za zadanie zachecic¢ studentow roz-
poczynajacych studia do zastanowienia sie nad ogolnymi zagadnieniami dotyczacymi
nauczania.
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m czesci zatytutowanej samoocena, obejmujgcej deskryptory rozpoczynajgce sie od sto-
wa ,Potrafie...”, ktdrej celem jest utatwianie refleksji i samooceny przysztych nauczy-
cieli,

m dossier, ktore ma umozliwi¢ studentom przedstawienie wynikow swojej samooceny,
zamieszczanie materiatdw Swiadczgcych o ich postepach i zatgczanie przyktadowych
prac odnoszgcych sie do nauczania,

m glosariusza najwazniejszych terminéw zwigzanych z uczeniem sie i nauczaniem jezy-
ka, ktore zostaty wykorzystane w EPS,

m indeksu termindw wykorzystanych w deskryptorach,

m przewodnika uzytkownika.

. Wpowadzenie

Wprowadzenie pomoze studentom - przysztym nauczycielom rozpoczynajacym prace z EPS
zapoznac sie z jego gtownymi celami, trescig i sposobem wykorzystania. Zawiera podsumo-
wanie najwazniejszych informacji zawartych w przewodniku uzytkownika.

. Autoprezentacja

Ta czeSC zawiera komentarze wspomagajgce refleksje przysztych nauczycieli nad aspekta-
mMi nauczania oraz zachecajgce do przemyslenia kwestii, ktdre mogg byc¢ istotne na poczat-
ku studiow. Zaleca sie w szczegdlnosci wykonanie zadania 4, poniewaz nastepujace po nim
uwagi dotyczace roli i wagi refleksji odwotuja sie w duzej mierze wtasnie do tego zadania.

. Samoocena

Trzon EPS stanowig 193 deskryptory kompetencji zwigzane z nauczaniem jezykow, ktore
sktadajg sie na czesS¢ dotyczgca samooceny. Mozna je uznacé za zbior kompetencji kluczo-
wych, ktdére nauczyciele powinni stara¢ sie rozwija¢. Trzeba w tym miejscu zauwazy¢, ze
deskryptory te zostaty opracowane z mysla o przysztych nauczycielach jezyka w szkotach
podstawowych, gimnazjach i szkotach pnadgimnazjalnych (wiek 10-18 lat), w ktoérych sg
realizowane ogblne cele ksztatcenia jezykowego. Inne konteksty, takie jak na przyktad na-
uczanie wczesnoszkolne, CLIL czy tez ksztatcenie 0os6b dorostych moga wymagac opraco-
wania dodatkowych deskryptorow.

Deskryptory byty sformutowane przez cztonkdéw grupy realizujacej projekt w Europejskim
Centrum Jezykdw Nowozytnych, zostaty ostatecznie uzgodnione po konsultacji z przysztymi
nauczycielami oraz osobami prowadzacymi ksztatcenie nauczycieli z 33 krajow europej-
skich. Deskryptory te nie powinny jednak by¢ postrzegane jako lista zalecen ani jako za-
mkniety zbior okreslajacy wymagane kwalifikacje. Nalezy je raczej uzna¢ za kompetencje,
jakie przyszli i czynni nauczyciele beda probowali systematycznie rozwija¢ w trakcie nauki
i pracy. Mimo ze celem EPS nie jest narzucenie konkretnych teorii czy sposobdéw naucza-
nia, nalezy mie¢ nadzieje, ze przez okreSlenie i wyeksponowanie kompetencji kluczowych,
przyczyni sie ono, choCby nawet w ograniczonym zakresie, do przekroczenia granic pan-
stwowych i instytucjonalnych oraz poszukiwania wspélnych zasad, ktére mogtyby znalezé
zastosowanie w catej Europie.
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Podziat deskryptorow

Deskryptory zostaty pogrupowane w siedmiu kategoriach ogdlnych o nastepujgcych naz-
wach:
m Kontekst
Metody i techniki nauczania
Pomoce dydaktyczne
Planowanie lekcji
Prowadzenie lekcji
Samodzielne uczenie sie
Ocena wynikoéw nauki

Te siedem kategorii odzwierciedla obszary, ktére wymagajg od nauczycieli kompetencji i po-
dejmowania réznorodnych decyzji dotyczacych procesu nauczania.

Na poczatku kazdej sekcji umieszczono krétkie wprowadzenia dotyczace danego obsza-
ru tematycznego. Wprowadzenia te nie majg na celu wszechstronnej prezentacji proble-
matyki, ale raczej wyeksponowanie pewnych jej aspektow, ktorych dotyczg deskryptory
,Potrafie...”.

Kazda z kategorii ogblnych zostata dalej podzielona. Na przyktad ,Prowadzenie lekcji” obej-
muje takie sekcje, jak: ,Korzystanie z konspektu zaje¢”, ,Tresci”, ,Interakcja z uczniami”,
~Kierowanie klasa”, ,Jezyk uzywany poczas lekcji”.

Dla zwiekszenia przejrzystosci, tak w przypadku kategorii ogdlnych, jak i poszczegodlnych
deskryptoréw, konieczne byto ich przedstawienie jako odrebnych elementéw. Jednak w rze-
czywistoSci nakfadaja sie one na siebie. Dla przyktadu, decyzja dotyczaca nauki sprawnosci
czytania ze zrozumieniem bedzie niosta skutki dla metod nauczania, planowania i przepro-
wadzania lekcji, jej oceny itp. Rowniez ze wzgledu na przejrzystoS¢ poszczegblne sprawno-
Sci i podsystemy jezyka, takie jak méwienie, stownictwo, gramatyka itp. zostaty zaprezen-
towane oddzielnie. Zazwyczaj jednak ich nauczanie i uczenie sie wymaga ich integracji.
Trzeba réwniez zaznaczyc¢, ze chociaz kilka deskryptorow odnosi sie do zasad autonomicz-
nego uczenia sie, zostaty one zamieszczone w r6znych sekcjach. Pokazuje to, ze autonomia
ucznia przenika wiele aspektéw uczenia sie i nauczania.

Kazdy deskryptor w kazdej sekcji jest ponumerowany, by tatwiej go byto odnalezé. Nieko-
niecznie jednak ta numeracja musi mie¢ znaczenie. Podobne deskryptory znajdujg sie bo-
wiem obok siebie, a w niektorych przypadkach ich kolejno$¢ odpowiada kolejnosci dzia-
tan podejmowanych w procesie nauczania. | tak na przyktad w sekcji ,Metody i techniki
nauczania - Stuchanie ze zrozumieniem”, deskryptor ,Potrafie wybiera¢ teksty, ktore sg
odpowiednie do potrzeb, zainteresowan i poziomu jezykowego uczniow” znajduje sie nad
deskryptorem ,Potrafie przeprowadzi¢ szereg ¢wiczen, poprzedzajgcych stuchanie ze zro-
zumieniem, ktore pomogg uczniom przygotowac sie do odbioru tekstu”. Jednak w wielu
listach kolejnos¢ deskryptorow nie wymagata okreSlonego uszeregowania.

Skale samooceny

Kazdemu z deskryptorow towarzyszy pasek, ktory umozliwia studentom graficzne przedsta-
wienie zmian w obrebie kompetencji. Studenci moga zaznacza¢ kolorem swoje kompeten-
cje wewnatrz paska, co bedzie stanowito odzwierciedlenie ich samooceny. Zmiany moga
by¢ odnotowywane na réznych etapach procesu przygotowania do zawodu nauczyciela.
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Po ukonczeniu studiow pasek, uzupetniony przez przysziych nauczycieli, moze wyglagdac
mniej wiecej tak:

1. Potrafie stworzy¢ zyczliwg atmosfere, ktéra zacheci uczniow do brania aktywnego
udziatu w zadaniach, stuzgcych rozwijaniu sprawnosci méwienia.

6.3.06 24.10.06 18.1.07 =

W powyzszym przyktadzie studentka dokonata samooceny na trzech etapach ksztatcenia,
co pokazuje rozwoj jej kompetencji. Ma ona jednak poczucie, ze wiele jeszcze zostato do
zrobienia i dlatego czesS¢ paska pozostaje niewypetniona. Osoba ta zapisata takze daty
w momencie dokonywania samooceny.

Trzeba pamietac, ze paski dostarczajg jedynie wstepnego i przyblizonego opisu kompeten-
Cji przysztego nauczyciela. Mimo, ze paski mogg sugerowac linearny charakter kompeten-
cji, bedg sie one rozwija¢ stopniowo i moga sie rowniez zmniejszac, gdy nowo przyswojona
wiedza bedzie skutkowata pojawieniem sie nowych spojrzen czy punktdéw widzenia. Zache-
ca sie studentéw - przyszitych nauczycieli, aby przy udziale osdb prowadzacych ksztatcenie,
kolegdw/kolezanek albo samodzielnie dokonywali od czasu do czasu przegladu paskow
i zastanowiali sie, czy i dlaczego odnotowano postepy.

Podczas gdy w Europejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego oraz w Europejskim
portfolio jezykowym deskryptory samooceny odpowiadajg pewnej skali (A1, B2 itp.), EPS
nie stosuje zadnej skali numerycznej, poniewaz jego autorzy stojg na stanowisku, ze bardzo
trudno bytoby ilosciowo okresli¢ kompetencje dydaktyczne.

Warto zauwazy¢, ze nie oczekuje sie, ze studenci wypetnig wszystkie paski pod koniec stu-
diéw. Uczenie sig, jak uczy¢ innych i stawac sie dobrym nauczycielem, to proces ciaggty,
trwajgcy przez cate zycie.

Sposob sformutowania deskryptorow

Intencja autoréw byto, aby deskryptory byly zrozumiate dla uzytkownikow, bo jest to konieczny
warunek dokonywania samooceny. Z tego powodu starali sie oni unika¢ trudnej terminologii
i zbednych zawitosci. Na kofncu EPS umieszczono glosariusz, ktory wyjasnia najwazniejsze
terminy zastosowane w dokumencie oraz sposoéb, w jaki zostaty one w nim uzyte.

Wiele uzytych stow, takich jak ,zrozumiaty” czy ,stosowny” mozna interpretowac na rézne
sposoby i kazdy uzytkownik moze to robi¢ nieco inaczej. Wynika z tego, ze nie ma ,klu-
cza”, ,odpowiedzi” czy ,rozwigzan” w odniesieniu do kwestii poruszanych w deskryptorach,
a udzielane odpowiedzi bedg wynikiem refleksji, rozmow miedzy studentami, rozméw mie-
dzy studentami a wyktadowcami czy tez miedzy studentami a nauczycielami - opiekuna-
mi praktyk w szkotach. Co wiecej, wiele deskryptorow mozna interpretowac przez pryzmat
uwarunkowan istniejgcych w lokalnym kontekscie.

Spojrzenie poza deskryptory

Wskazniki okreslajg umiejetnosci i kompetencje dydaktyczne, ktore nalezy przyswoic. Nie
odnoszg sie one do istotnych kwestii, ktore stanowig ich podstawe. Na przyktad, deskryptor
~Potrafie wybrac i oceni¢ rozne podreczniki i inne materiaty odpowiednie do wieku, zain-
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teresowan i poziomu jezykowego uczniow” porusza szereg kwestii dotyczacych materiatow
i uczacych sie. Dodatkowe pytania, ktére powinny zosta¢ zadane przez studentow, osoby
odpowiedzialne za ich ksztatcenie i opiekunow praktyk, to:
m Jakie teorie uczenia sie, jezyka, kultury itp. odnoszg sie do ogdlnych kategorii i do
poszczegblnych deskryptorow?
m Jakie zasady uczenia sie i nauczania stanowig podstawe kompetencji i umiejetnosci?
m Jaka wiedza jest niezbedna dla opanowania danej umiejetnosci?
m Jakie przekonania i wartosci znajdujg odzwierciedlenie w poszczegblnych deskrypto-
rach?
m Jesli uwazasz, ze jesteS w stanie opanowac dang umiejetnosé, skad wiesz, ze potra-
fisz to zrobic?

Chociaz deskryptory umozliwiajg systematyczng refleksje nad kompetencjami, nie nalezy
ich traktowac jedynie jako listy umiejetnosci! Wazne jest, by stanowity one dla studentow,
0s0b odpowiedzialnych za ich ksztatcenie i opiekundéw praktyk impuls do dyskusji nad waz-
nymi aspektami procesu ksztatcenia nauczycieli, tymi, ktére stanowig podstawe tych kom-
petencji oraz przyczyniajq sie do rozwijania Swiadomosci zawodowe;j.

. Dossier

Zasadniczg funkcjg dossier przysztego nauczyciela jest umozliwienie studentowi udoku-
mentowanie, iz jego/jej samoocena wynikajaca ze stwierdzen ,Potrafie...” stanowi wierne
odzwierciedlenie jego/jej umiejetnosci i zdolnosci. W tym celu mogg oni zbiera¢ w dossier
materiaty, ktore Swiadczg o wykonywanej przez nich pracy. Dossier umozliwi im uwidocznie-
nie wynikow indywidualnej i grupowej refleksji oraz przemyslenie wtasnych postepéw oraz
rozwoju zawodowego.

Dossier mozna uzna¢ za swego rodzaju pomost miedzy umiejetnoSciami okreslonymi
w deskryptorach oraz wiedzg bedaca ich podstawg, niezbedng do nabycia tychze umiejet-
nosci, jak rowniez miedzy deskryptorami a treSciami realizowanymi w programie ksztatce-
nia nauczycieli.

W dossier mozna zamieszczac:
A. Materiaty dotyczgce przeprowadzonych przez przysztych nauczycieli lekcji.
B. Materiaty wynikajace z obserwacji i oceny lekcji.
C. Takie materiaty, jak szczegotowe sprawozdania, uwagi, zestawienia itp., sporzgdzo-
ne przez r6zne 0soby zaangazowane w proces ksztatcenia nauczycieli.
D. Materiaty pochodzgce z analizy tego, czego studenci dokonali jako nauczyciele.
E. Materiaty w postaci studium przypadku i badan w dziataniu (action research).
F. Materiaty bedace wynikiem refleksji.

Zestawienie zamieszczanych dokumentoéw podano na koncu kazdej kategorii, co ma zache-
ci¢ studentéw do systematycznego zbierania materiatow.

. Glosariusz terminow

W glosariuszu zdefiniowano terminy zwigzane z uczeniem sie i nauczaniem jezyka, ktore
pojawity sie w EPS, przy czym wyjasnienia zawezono do sposobu, w jaki zostaty one uzyte
w dokumencie. W wielu przypadkach terminy zostaty zdefiniowane w taki sposéb, w jaki sg
one uzywane w Europejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego.
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. Indeks

Indeks pomaga uzytkownikom odszukaé terminy uzyte w deskryptorach. Zostat on sporza-
dzony w formie tabeli, w ktorej terminy dotyczace uczenia sie i nauczania jezyka wymienio-
no pionowo, a sekcje poswiecone samoocenie poziomo. Utatwia to odnajdywanie odnosni-
kow: mozna na przykfad juz na pierwszy rzut oka zorientowac sie, w ktorej sekcji wystepuja
takie terminy, jak ,kultura” czy ,gramatyka”.

.Zr()d’fa i linki

m Informacje o projekcie EPS/EPOSTL mozna znalezé pod adresem:
http://www.ecml.t/mtp2/FTE

m Informacje na temat CEFR i ELP:
http://www.coe.int/T/E/Cultural_Cooperation/education/Languages/Language_Policy/

m Informacje o polskich wydaniach tych publikacji - ESOKJ i EPJ:
http://www.codn.edu.pl/portfolio

m Kelly M., Grenfell M., European Profile for Language Teacher Education - A Frame of Reference,

informacje: http://www.lang.soton.ac.uk/profile/index.ttml

. Podziekowania:

Europejskie Centrum Jezykéw Nowozytnych pragnie podziekowac nastepujgcym osobom
za ich cenne sugestie, spostrzezenia i uwagi, ktére znalazty swoje odzwierciedlenie w EPS.

Studenci - przyszli nauczyciele jezyka uczestniczgcy w warsztacie Powrot do przysztosci, przepro-
wadzonym w Europejskim Centrum Jezykéw Nowozytnych w dniach 16-17 wrzeSnia 2005 r.

Linda Andersson Ainhoa Guevara Isabelle Mathé Christina Schuchlenz

Justinas Bartusevicius Escalante Miriam Meister Arjeta Shqarri

Marie-Nicole Bossart Elzbieta Kempny Meri Meliksetyan Britt Janne Solheim

Marcella Causa Katerina Klasterska Maria Nikodeli Anette Sosna

Sara Chelbat Maja Krusic Ramona Gabriela Pauna Bettina Steurer

Danielle Louise Dempsey  Evija Latkovska Cristina Pérez Emese Szladek

Salud Garcia Simona Magnini Jana Petruskova Petar Dimitrov Todorov

Elisabeth Gorsdorf Marilyn Mallia Andrea Renner Nina Johanna Turunen
Wolfgang Worschitz

Uczestnicy warsztatu Opis ksztatcenia nauczycieli, ktory odbyt sie w Europejskim Centrum
Jezykdw Nowozytnych w dniach 27-29 kwietnia 2006 r.

Elisabeth Allgauer-Hackl Marie-Anne Hansen-Pauly Patricia Monjo Ferdinand Stefan
Andre Avias Angela Horak Cecilia Nihlén Zuzana Strakova
Ekaterina Babamova Haf dis Ingvarsdottir Megdonia Paunescu Maria Szozda

Anja Burkert Kira Iriskhanova Albert Raasch Eduard Tadevosyan
Ivana Cidric Silivija Karklina Maria Isabel Rodriguez Olle Tairk

Katya Sarah De Giovanni Paivi Helena Kilpinen Martin Salomeja Satiene Wibo G.M Van Der Es
Georgia Georgiou-Hadjicosti Tomaz Klajdaric Eric Sauvin Silviya Velikova
Gregori Gutierrez le Saux Eva Major Klaus Schwienhorst Nade da Voltkova

Tatjana Vucani
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